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Wstep — meandry filozofii i edukacji

Edukacja (od tac. educo, — ere) oznacza wyprowadzenie cztowieka ze stanu
nizszego do wyzszego, bardziej szlachetnego i doskonatego'. Ten stan oddaje tez
niemiecki rzeczownik, oznaczajacy edukacj¢ — die Erziehung (od ziehen — cia-
gnac). Stad edukacja to ,,wyciaganie”, ksztaltowanie charakteru dziecka’. Eduka-
cje okresla si¢ rowniez terminem paidea (od gr. pais — dziecko) oraz kultura (od
lac. colo, — ere). Pierwsza oznacza ideal wszechstronnego wyksztalcenia czlowie-
ka, jak i rowniez jego wychowanie moralne (aretologiczne), ktore obejmuje catego
cztowieka na ptaszczyznie jego egzystencji i duchowo-cielesnej istoty’. Tak ujeta

1 Na temat doskonatosci jako celu wychowania cztowieka zob. A. Robaczewski, Do-

skonatos¢ celem wychowania, ,,Cztowiek w kulturze”, nr 12/1999, s. 31-35.

2 Por. hasta ,,erziehen” i ,,Erzichung” w: Das Bedeutungswérterbuch, Duden, t. 10,
Mannheim-Leipzig-Wien-Ziirich, s. 343.

3 Por. W. Jaeger, Paideia, ttum. M. Plezia, t. 1-2, Warszawa 1962 i 1964; P. Jaroszynski,
Paideia, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, pod red. A. Maryniarczyka, t. 7, Lublin
2006; Z. Panpuch, Paideia jako ideat wychowawczy, ,,Cywilizacja”, nr 7/2003, s. 47-67;
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paideia dotyczy nie tylko ksztatcenia, ale i wychowania: wychowania do pozna-
nia, wychowania do mitosci, wychowania do wolnosci, wychowania religijnego,
wychowania do suwerennos$ci i podmiotowo$ci wobec prawa.

Jak zauwazyl Mieczystaw Albert Krapiec: ,,kazdy cztowiek — osoba jest
bytem suwerennym: nie ma na ziemi zadnego bytu wazniejszego i godniejszego
od cztowieka. Cztowiek to suweren, ktory decyduje o swoim celu. Tym celem
jest poznanie prawdy o §wiecie i osobie, wspotzycie — wyzwolenie dobra przez
rozumne decyzje, tworczo$¢ — przetwarzanie §wiata wedle najlepszych ideatow
i ogolnoludzkich zasad az po cel ostateczny — nawigzanie kontaktu z Absolutem,
Bogiem™. Zatem wlasciwie pojeta edukacja to rozwdj ludzkiej potencjalnosci,
rozumiany jako sztuka uzupetniania brakow ludzkiej natury. Jest to zatem
edukacja o charakterze integralnym i zarazem wyznaczonym przez rozumng
natur¢ cztowieka.

Kultura (cultura)’ zas, to uprawa cztowieczenstwa, ktore jest tozsame z grec-
ka paideiq. Ponadto tacinski termin humanitas, bg¢dacy odpowiednikiem paidei,
wskazuje na konieczno$¢ rozwoju cztowieczenstwa cztowieka, zgodnie z rozu-
mieniem, ktore na forum UNESCO przedstawit $w. Jan Pawet I1: ,,cztowiek, kto-
ry w widzialnym §wiecie jest jedynym ontycznym podmiotem kultury, jest tez
jedynym wilasciwym jej przedmiotem i celem. Kultura jest tym, przez co czto-
wiek jako czlowiek staje si¢ bardziej cztowiekiem: bardziej «jest». Na tym takze

opiera si¢ owo kapitalne rozréznienie pomiedzy tym, czym czlowiek jest, a tym

M. Krasnodegbski, Cztowiek i paideia. Realistyczne podstawy filozofii wychowania, wyd.
2, Warszawa 20009, s. 21 i nn; tenze, Antropologia edukacji — wybrane aporie w §wietle

filozofii klasycznej, Glogow 2018, s. 41, 62-64 i nn.
4 M. A. Krapiec, Wychowanie narodu przez wychowanie cztowieka w cywilizacji oso-

bowej, ,,Cywilizacja”, nr 22/2007, s. 23.
5 W Rozmowach Tuskulanskich czytamy: ,,I podobnie jak pole, postugujac si¢ tym

poréwnaniem, nie moze by¢ bez uprawy, rowniez i dusza bez nauki. Jedna rzecz bez dru-
giej jest wigc bezsilna. Uprawa duszy jest za$ filozofia: ona wyrywa z korzeniami wady
i przygotowuje dusze do przyjecia ziarna, powierza im je i, ze tak powiem, zasiewa, aby
dojrzawszy przyniosty jak najbardziej obfite owoce”. M.T. Cyceron, Rozmowy Tuskulan-
skie, ttum. J. Smigaj, Warszawa 1961, 8a, 11, 5.
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co posiada, pomiedzy «by¢» a «posiadaé». Kultura pozostaje zawsze w istotnym
i koniecznym zwigzku z tym, czym (raczej kim) cztowiek «jest», natomiast zwig-
zek jej z tym, co cztowiek «may (posiada), jest nie tylko wtorny, ale i catkowicie
wzgledny. Wszystko, co cztowiek «ma» (posiada), o tyle jest wazne dla kultury,
o ile jest kulturo-tworcze, o ile cztowiek poprzez to, co posiada moze petniej by¢
jako cztowiek, petniej sta¢ si¢ cztlowiekiem we wszystkich wtasciwych dla czto-
wieczenstwa wymiarach swego bytowania’™.

Nie chodzi tu o metafizyczny wymiar ,,stawania si¢’”’ cztowiekiem, ktory w uje-
ciu Karola Wojtyty spotkat si¢ z uwagami m.in. Mieczystawa Gogacza’ i Toma-
sza Stepnia®. Powszechnie wiadomo, ze cztowiek w sensie bytowym nie moze
sta¢ si¢ osobg, jest nig lub nie jest, nie ma stanu posredniego. Interpretatorzy
dynamicznej antropologii osoby w ujeciu K. Wojtyly wskazuja, ze antropologia
»stawania si¢” cztowiekiem, nie jest stanowiskiem filozoficznym — tomistycznym,
lecz teologicznym oraz fenomenologicznym, gdyz fenomenologia Wojtyty jest
analogiczna do teorii Trojcy Swietej’. Nie chodzi tu jednak o strukture bytu, lecz
o wymiar uprawy ludzkiej potencjalnosci, czyli aretologiczno-paidetyczny. Na
nim wlasnie cztowiek musi dojrze¢ do wlasnego cztowieczenstwa, wypracowacé je
na ptaszczyznie integralnej uprawy wtasnej potencjalnosci, szczeg6lnie intelektu
jako najwazniejszej wtadzy poznawczej czlowieka.

Paideia ma jeszcze jeden wazny aspekt. Jak pisze Giovanni Reale, grecka
paideia jako ideat zmierzajacy do osiagnigcia przez cztowieka jego duchowej do-
skonatosci, od czasow Sokratesa i Platona przestat byt domena poetéw. Wczesniej

nalezata do wielkich mistrzow pidra (Homer, Hezjod, Sofokles, Ajschylos), gdyz

6 Przemowienie Papieza Jana Pawta Il podczas wizyty w siedzibie ONZ do spraw

Oswiaty, Nauki i Kultury (UNESCO), Paryz, 2 czerwca 1980, Krakéw 1980, s. 6-7.
7 Por. M. Gogacz, Hermeneutyka osoby i czynu. Recenzja ksiqzki Ksiedza Kardynata

Karola Wojtyty ,,Osoba i czyn”, ,,Analecta Cracoviensia”, nr 5-6 (1973-1974), s. 125-138;
[przedruk] Wokot problemu osoby, Warszawa 1974, s. 106-122.

8 Por. T. Stepien, Dwie koncepcje osoby Karola Wojtyly i Mieczystawa Gogacza —
analiza porownawcza, w: O antropologii Jana Pawla 11, pod red. M. Grabowskiego, Torun

2006, s. 163-188; Por. Krasnodgbski, Cztowiek i paideia, dz. cyt., s. 80-81.
9 Por. Stepien, dz. cyt., s. 174.
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ich dzieta byty dla starozytnych Grekow zespotem zasad moralnego postepowania
i dobrych obyczajow. Grecka paideia ponadto przestala by¢ tylko nauka zawodu
lub jakiej$ innej umiejetnosci. Poza wymiarem moralnym powierzono jej zadanie
prowadzenia do filozoficznej kontemplacji (gr. theoria) rzeczywistosci®. Celem
paidei jest zrozumienie otaczajacej cztowieka rzeczywistosci i stad jej zwigzek
z filozofig jako poszukiwaniem madro$ci nie jest przypadkowy.

Tak ujeta edukacja jest podstawa cywilizacji tacinskiej (Feliks Koneczny).
Znajdujemy w niej odniesienie do realizmu filozoficznego oraz do teistycznego
personalizmu tomistycznego (pedagogia perrennis)'". Jak zauwazyl Jan
Pawet II: ,wychowywac¢ znaczy pomagaé¢ cztowiekowi otwiera¢ si¢ na
catkowitg rzeczywistos¢, czyli rozwija¢ wszystkie swoje potencjalne zdolnosci
w odniesieniu do wielorakich aspektow rzeczywistosci, doprowadzajac go
w ten sposob do aktywnej postawy wobec siebie samego i tego wszystkiego, co
nalezy do jego doswiadczenia: osob, rzeczy, wydarzen. Wychowywac znaczy
w szczegblnosci otwiera¢ miodego czlowieka na rados$¢ osobistego spotkania
z jedynym Nauczycielem, wzywajacym cztowieka do prawdy i do przeznaczenia,
ktore warunki spoteczno-kulturalne moga wprawdzie zaciemniaé, ale na pewno
nie mogg ich wykrzywic i zlikwidowac¢™2.

Nalezy jeszcze zdefiniowaé czym jest ideologia. Wedtug J6zefa Marii Bo-
chenskiego: ,,wyraz «ideologia» ukut Destutt de Tracy (1754-1836) na oznaczanie
ogoblnej wiedzy o ideach (...). Potem termin ten stuzyt jako nazwa systemoéw my-
slowych, w ktorych kazdorazowo jaka$ grupa spoteczna prokuruje sobie pew-

ng wyktadnie $wiata, historii, a zwlaszcza wlasnej sytuacji i wlasnego zadania

10 Por. Paideia, w: G. Reale, Historia filozofii starozytnej, t. 5 (Stownik, indeksy i biblio-
grafia), thum. E. . Zielinski, Lublin 2002, s. 163-164; Krasnod¢bski, Antropologia edukacji,

dz. cyt., s. 13-22.
11 Zob. B. Kieres, U podstaw pedagogiki personalistycznej. Filozoficzny kontekst sporu

o wychowanie, Lublin 2015; tenze, Czlowiek i wychowanie. Od osoby do osobowosci, Lu-
blin 2017; tenze, Problem personalizmu a pedagogika, ,,Zeszyty Naukowe Szkoty Wyzszej

Przymierza Rodzin — Seria Pedagogiczna”, nr 2-3 (2010-2011) 5-6, s. 49-78.
12 Jan Pawet I, Audiencja dla uczniow szkot prowadzonych przez Barnabitow

(26.11.1983).
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w dziejach. Nierzadko rozumie si¢ tez przez stowo «ideologia» zamierzona, a na-
ukowo watpliwa konstrukcje myslowa, ktora stuzy usprawiedliwieniu przyjetych
celéw i zamierzonych dziatan”. W pewnym uroszczeniu mozna zatem przyjac,
ze ideologia to $wiatopoglad oraz program spoleczny. Ideologia przedstawia za-
tem subiektywny obraz rzeczywistosci, ktory dodatkowo jest podatny na rézne
wplywy polityczne, ktore probuja na wlasny uzytek i wlasne podobienstwo, za-
wlaszczy¢ sobie edukacje.

Proces ,,ulegania” pedagogiki ideologii historycznie si¢ga czas6w renesansu.
Nasilit sie w XIX wieku i wydaje sig, ze wcigz mocno odciska si¢ na gruncie edu-
kacji. Niekiedy ideologia w edukacji przybiera posta¢ utopizmu. Wedtug Mariusza
Gizowskiego: ,,pedagogika winna odpowiada¢ na okreslone potrzeby spoteczne
i przede wszystkim egzemplifikowaé¢ wymiar etyczny przyjazny cztowiekowi,
a nie promowac tresci prowadzace do jego deregulacji i autodestrukcji, w imie
chorych 1 wydumanych ideologii, bedacych udziatem rzadzacych mniejszosci™.
Na proces ideologizacji pedagogiki miata wptyw recepcja Panstwa Platona, ktore
byto zrédtem i inspiracja do myslenia utopijnego w renesansie. Poczatkowe utopie
renesansowe miaty charakter dziet literackich (Tomasz Morus, Tomasz Campa-
nella, Franciszek Bacon), nastgpnie moralitetow spotecznych (John Lock, ks. Jean
Meslier, Etienne-Gabriel Morelly, Gabriel Bounot de Mably). W wiekach XI1X
1 XX przybraty one posta¢ spotecznych lub politycznych ideologii, ktére forso-
waty socjalizm, totalitaryzm, kontrole umystu, inwigilacje, a nawet klonowanie
i narkomani¢ (Henri de Saint-Simon, Charles Fourier, Robert Owen, Karol Marks,
Fryderyk Engels, Herbert George Wells, Eugeniusz Zamiatin, Aldous Huxley,
Georg Orwell, Nowa Lewica). Doprowadzito to do szeregu rewolucji, ktére po-
czawszy od XVIII wieku przetoczyly si¢ nie tylko przez Europe, wcigz infekujac

mysleniem utopijnym (rewolucja francuska, pazdziernikowa, kubanska, kulturowa

13 J. M. Bochenski, Lewica, religia, sowietologia, opr. J. Parys, Warszawa 1996, s. 82-

83.
14 M. Gizowski, Niebezpieczne nurty i idee filozoficzno-pedagogiczne XX wieku, Ko-

szalin 2015, s. 12; Por. S. Sztobryn, B. Sliwerski, Wstep, w: Idee pedagogiki filozoficznej,
pod red. S. Sztobryna, B. Sliwerskiego, 16dz 2003, s. 5.
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w Chinach i zachodniej Europie, naukowa, seksualna)s. Stad Henryk Kiere$ za-
uwazyl, ze utopizm polega na ideologicznym zubozeniu cztowieka, uprzedmioto-
wieniu go, podporzadkowaniu celom panstwa lub organizacji's. Nalezy tez dodac,
za Mieczystawem Albertem Krapcem, ze Nicolo Macciavelli ,,przeniost polityke
z ptaszczyzny poznania praktycznego do poznania «pojetycznego» — wytworcze-
20”7, co spowodowato oderwanie jej od moralnosci. W konsekwencji przyczynito

si¢ to do ideologizacji polityki, a posrednio i do ideologizacji pedagogiki.

Zrodla bledéw prowadzacych do ideologizacji pedagogiki

Nie kazda filozofia chroni i rozwija cztowieka. Pedagog musi zatem posiadac
elementarng wiedze z zakresu filozofii cztowieka i etyki, by mogt krytycznie
odnies¢ si¢ do koncepcji cztowieka, stanowigcych podstawe edukacji. Nie mozna
ulega¢ modzie, ignorancji lub poprawnosci politycznej. Stawka jest zbyt duza,
poniewaz ,,maty blad na poczatku jest wielkim na koncu”. Wybor blednej (re-
dukcjonistycznej) antropologii i etyki przetozy si¢ na teori¢ i praktyke edukacii.
Moze nawet uwiktac je w ideologie oraz utopie. Wspodlczesna pedagogika forsuje
teori¢ 1 praktyke wychowania zdecydowanie oparta na btednych koncepcjach:
materialistycznej, pragmatycznej, spirytualistycznej, czy postmodernistyczne;.
Nalezy je ograniczaé, tudziez niwelowac.

Zrédet ideologizacji pedagogiki mozna doszukiwaé sig w:

* Dominacji epistemologicznego i ontologicznego idealizmu w teorii wycho-
wania, przektadajacych si¢ na praxis wychowania i ksztatcenia;

* W bledzie antropologicznym — ,,maty btad na poczatku jest wielkim na kon-
cu” ($w. Tomasz z Akwinu);

* Relatywizacji prawdy na gruncie poznania i relatywizacji dobra na gruncie

15 Por. L. Stefaniak, Utopizm: Zrodta myslowe i konsekwencje cywilizacyjne, Lu-

blin 2011.
16  Wigcej na temat socjalizméw i utopizmu zob. H. Kieres, Trzy socjalizmy. Tradycja

tacinska wobec modernizmu i postmodernizmu, Lublin 2000.
17 M. A. Krapiec, O ludzkq polityke, Warszawa 1996, s. 21.
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postepowania®®, ktore skutkuja subiektywizmem i woluntaryzmem oraz ignorancja
i ktamstwem.

Ad a. Pedagogika dzieli losy filozofii (swojej starszej siostry), jej wzloty i upad-
ki. Zdecydowana wickszos$¢ pedagogik jest uwiktana w filozofi¢ idealizmu”. Na
podstawie monografii Piotra Jaroszynskiego pt. Metafizyka czy ontologia?”® mozna
przyjac, ze ontologia jest zwigzana z tradycjg idealizmu, za$ metafizyka z re-
alizmem. Filozoficzny idealizm zaréwno na gruncie ontologicznym, jak i episte-
mologicznym, jest procesem myslenia, tworzenia, a nie odczytywania zawartosci
bytu i zmystowo-umystowym poznaniem. Na plaszczyznie edukacji idealizm jest
zrodtem pedagogiki idealistycznej, ktora czgsto sktania do realizacji apriorycz-
nych celow, ktore nie wychowuja, lecz moga tresowac lub deprawowac, niekiedy
sg nieosiggalne, ale przede wszystkim, niezgodne z ludzka rozumng naturg. Peda-
gogika idealistyczna wprowadza takze myslenie warto$ciujace, w ktdrym ocenia-
niu 1 wartosciowaniu daje si¢ pierwszenstwo przed cztowiekiem. W konsekwencji
aksjologia zastepuje antropologi¢ i normatywna etyke.

Zarowno filozofia, jak i pedagogika idealizmu ma wiele odmian i nurtéw, kté-
re wobec siebie nawet sg opozycyjne. Wynika to, po pierwsze, z natury samego
idealizmu, ktory opiera si¢ na monizmie lub dualizmie, racjonalizmie lub irracjo-
nalizmie (fideizmie). W konsekwencji Barbara Kiere$ dzieli pedagogike ideali-
zmu na kolektywna (faszyzm, nazizm i komunizm) i indywidualng (liberalizm
i anarchizm), uzyskujac w ten sposob pedagogike nie przystajacg do wlasciwych

potrzeb i prawdy o czlowieku*. Wspdlna cechg takiego modelu pedagogiki jest

18  Zagadnienie to na gruncie antropologii i bioetyki porusza V. Possenti, Osoba nowg

zasadg, tham. J. Merecki, Lublin 2017, s. 96 i n.
19  Podziat na idealizm i realizm omawiam w licznych swoich pracach, zob. Krasnodeb-

ski, Antropologia edukacji, dz. cyt., s. 24-26.
20  Zob. P. Jaroszynski, Metafizyka czy ontologia?, Lublin 2011. Szczegdtowo w artykule

M Krasnodebski, Metafizyka czy ontologia edukacji?, w: Wielogtos w mysli o wychowa-
niu. 100 lat polskiej pedagogiki filozoficznej (Pedagogika Filozoficzna, t. VIII), red. S.
Sztobryn, K. Dworakowska, Warszawa 2020, s. 43-63., oméwiono konsekwencje zwigzane

z edukacjg ontologiczng (idealizmem) 1 metafizyczng (realizmem).
21 Por. Kieres, U podstaw pedagogiki personalistycznej, dz. cyt., s. 65-72.
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zredukowanie metafizyki i antropologii (w tym aretologii) wychowania i do-
stosowanie ich do gloszonego przez dany nurt $wiatopogladu i ideologii. Takie
»,wychowanie” nabiera cech urabiania cztlowieka do zadan i celow wyznaczanych
przez utopie, konstruujace idylliczne, ale oderwane od rzeczywistosci i prawdy
o cztowieku, wizje uszczesliwienia, a nawet ,,zbawienia” cztowieka — utopie. Pe-
dagogika kolektywna ujmuje cztowieka jako ,,surowiec”, ktéry mozna dowolnie
urabia¢ na potrzeby panstwa. Z kolei pedagogika indywidualistyczna zaktada,
ze czlowiek jest absolutng monadg-jednostka, ktéra sama w sobie jest doskonata
i nalezy zostawi¢ ja w stanie natury. Wyrasta ona z platonskiego natywizmu,
btednie zakladajacego, ze cztowiek jest dusza, ktora wszystkiego nauczyta sig,
przebywajac w $wiecie idei. Wobec tego cztowiek jest bytem juz uksztattowanym
i doskonatym. Zadaniem za$ pedagoga jest uswiadomienie dziecku tego stanu
oraz towarzyszenie mu.

Ad b. Aby uzyska¢ odpowiedz na pytanie jak wychowywac i jak ksztatcic,
wczesniej nalezy odpowiedzie¢ na pytanie — kim jestem? (antropologia filozoficz-
na), a nastepnie: jak zy¢? jak uprawiaé potencjalnos¢ cztlowieka? (etyka). Pedago-
gika, czy szerzej edukacja w punkcie wyjscia potrzebuje filozofii, ktoéra zgodnie
z prawda odczytuje zawartos¢ bytowa osoby. By petniej odpowiedzie¢ na pytanie
kim jestem, roztropnie jest sieggna¢ do historii tego zagadnienia. W dziejach an-
tropologii filozoficznej — jednej z najstarszych nauk o cztowieku — sformutowano
bardzo duzo r6znych koncepcji cztowieka. Czy oznacza to, ze wszystkie z nich sg
poprawne, odpowiadajg w sposob petny i satysfakcjonujacy na wyzej postawione
pytania? Raczej nie! Nie znaczy to, ze poszukiwanie istoty czlowieka nie ma
sensu. Nasze poznanie jest aspektowe, czyli koncentruje si¢ na pewnym fragmen-
cie poznawanego Swiata. Moze dlatego koncepcji cztowieka jest tak wiele, moze
dlatego niekiedy si¢ wykluczaja, lub uzupetniaja. Z drugiej strony nie mozemy
pozwoli¢ na propagowanie btednych koncepcji cztowieka, czyli takich, ktore na
skutek filozoficznego btedu redukcjonizmu, odczytuja go niepetnie, lub niezgod-
nie z jego bytowa zawartoscig. Mozemy wyrdzni¢ pig¢ najwazniejszych koncepcji

cztowieka: materialistyczng, spirytualistyczna (platonska), hylemorficzna (ary-
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stotelesowska), integralng (tomistyczng) i wariabilistyczno-postmodernistyczng.

Pierwsza zaktada, ze cztowiek jest tylko materia, cialem, uktadem popedow,
agregatem czegsci. Jest to ,,mechaniczne” podejscie do cztowieka, w ktorym nie
mozna w petni wytlumaczy¢ fenomenu zycia duchowego cztowieka. Ponadto kon-
cepcje ta cechuje utylitarne i instrumentalne podejscie do cztowieka. Blad ten
probuje przetamac druga koncepcja, przyjmujaca orficka wizje cztowieka jako
duszy — bytu uduchowionego, niemal anielskiego, ktory za kare zostat zamkniety
w ciele. W konsekwencji naiwnie pomija si¢ tu znaczenie tego co w cztowieku
cielesne. Niejako syntezg dwoch pierwszych koncepcji jest antropologia Arysto-
telesa. Stagiryta przyjmuje, ze czlowiek jest jednos$cia tego co duchowe i tego
co cielesne. Najwazniejsza wtadzg w cztowieku jest jego intelekt i stad dziatanie
cztowieka winno by¢ przeniknigte rozumnoscig. Nie sposob si¢ z tym nie zgodzic.
Czy jednak utrata lub brak rozumnos$ci oznacza zarazem, ze przestajemy by¢
ludZzmi? Jest to jeden z problemoéw, wskazujacych ze stanowisko Arystotelesa, nie
zostato do konca dopracowane. Problem ten wydaje si¢ przetamywac integralna
koncepcja cztowieka. Zaktada ona, ze cztowiek nie jest tylko jakas$ funkcjag lub
czynnoscig. Jako podmiot dziatania przekracza on swoje akty poznawcze i wo-
litywne. Jest swoim ,,suwerenem”. Oznacza to, Ze moze w pelni osiagnac swoje
cztowieczenstwo, odkrywajac i rozwijajac (uprawiajac) swoja nature oraz decy-
dujac, nawigzywaé osobowe relacje. Koncepcja ostatnia gtosi, ze cztowiek jest
zjawiskiem nieuchwytnym, zasadniczo irracjonalnym. Pomimo ze ostatnio cieszy
si¢ ona pewng popularnoscia, to jednak nie odpowiada na postawione powyzej
pytanie. Jej nastepstwem jest relatywizm jako zgoda na brak zasad oraz wolunta-
ryzm — stanowisko filozoficzne negujace racjonalno$¢ czlowieka i jego poznania.
Czlowieka w tej koncepcji mozna dowolnie, subiektywnie ksztattowac, urabiajgc
na dowolny sposob?. Ponadto istnieje tu niebezpieczenstwo uzycia cztowieka,
poniewaz nawigzuje si¢ w niej do ideologii i utopii.

Zadaniem pedagoga jest poszukiwanie zgodnych z rozumng naturg cztowieka

i prawem naturalnym (oraz Bozym) uje¢ cztowieka i jego moralnego postgpowa-

22 Szerzej zob. Krasnodgbski, Antropologia edukacji, dz. cyt., s. 27-44.
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nia. Znajdujemy je w filozofii klasycznej, osadzanej na tomizmie i teistycznym
personalizmie tomistycznym?®. W konsekwencji na tej filozofii mozna zbudowac
realistyczng i integralng pedagogike™.

Ad c. Blad relatywizmu neguje poznanie prawdy i wybdr obiektywnego dobra.
Konsekwencja przyjecia tego stanowiska jest subiektywizm i woluntaryzm.
Subiektywizm daje pierwszenstwo emocjom, za§ woluntaryzm — woli przed
intelektem. Jest to zanegowanie uprawy intelektu, jego ,,hegemonii”, polegajacej
na pierwszenstwie wsrdd innych wladz. W realistycznej antropologii poznanie
wyprzedza pozadanie czlowieka, poniewaz najpierw trzeba pozna¢ dobro, ktore
jest przedmiotem wyboru. Intelekt winien by¢ tak usprawniony, by umiat kierowa¢
wola i uczuciami, co chroni cztowieka przed woluntaryzmem i subiektywizmem.

Jak pisze Mieczystaw Gogacz: ,,intelekt ma trudne zadanie wobec uczu¢. Nie
mam na nie bezposredniego wptywu. Sg niezalezne w dziataniu. Moga podjaé
jego opinie, ale moga tez za nig nie pojsé. | trzeba wielkiego niestety «taktu» ze
strony intelektu, swoistej dyplomacji, by hegemonig rozsadku i rozumnosci dato
si¢ realizowacd. Intelekt zreszta nie zawsze wlasciwie kieruje uczuciami. Niekiedy
si¢ myli w poznaniu i blgdnie informuje uczucia, kierujac je do nierealnego dobra.
Ale kierujgc wraz z wolg catlym dziataniem cztowieka powoduje, ze cztowiek jest
odpowiedzialny za swoje uczucia. I tylko cztowiek jest za nie odpowiedzialny”>.
Istnieje potrzeba uprawy intelektu, by mogt on sprosta¢ temu trudnemu zadaniu.
Musi on naby¢ sprawnosci teoretyczne i praktyczne®, nauczy¢ si¢ kontaktu

z realng rzeczywisto$cig. Intelekt bez sprawnosci (w tym sprawnos$ci wiedzy)

23 Jak stusznie wykazuje B. Kiere$, nie kazdy personalizm jest sformutowany na grun-
cie boecjanskiej koncepcji osoby i jest zgodny z chrzescijanskim rozumieniem osoby 1i jej
Luprawy”.

24 W praktyczny sposob adoptuje filozofi¢ realistyczng na grunt pedagogiki m.in. M.
L. Opiela w najnowszej ksiazce pt. Osoba i rodzina wobec wyzwan cywilizacyjnych. Pe-
dagogia integralnego rozwoju i edukacji w koncepcji ochrony Edmunda Bojanowskiego,

Lublin 2019.
25 M. Gogacz, Obrona intelektu, Warszawa 1969, s. 174.
26 Por. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1-2, Lublin 1999; Krasnodebski,

Czlowiek i paideia, dz. cyt., s. 245-254.
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traci z nig kontakt. Nastepstwem jest ignorancja, ktora jest brakiem wiedzy,
lub posiadaniem wiedzy btednej”’. Ignorancja moze wynika¢ z dominacji
w czlowieku wladzy konkretnego osadu (vis cogitativa), ktora jest przeciez wtadza
zmystowa. To wlasnie ta wtadza moze si¢ myli¢ w swojej ocenie, positkujac
si¢ dominujgcymi w sferze zmystowej, ale nieuporzadkowanymi uczuciami.
Konieczne jest zatem wychowanie uczuc¢® i opanowanie dominujacej w czlowieku
vis cogitativa®. Ponadto powaznym problemem wspodlczesnej edukacji jest
dominacja erudycji nad sprawnoscig wiedzy oraz madroscia. Jest to czeste zrddto
ignorancji. Intelekt musi by¢ autarkiczny w stosunku do wtadz pozadawczych
oraz usprawniony w madros¢. Autonomia intelektu nie oznacza jego niezalezno$ci
od wladz zmystowych w poznaniu, ktore jest zmystowo-umystowe (Arystoteles).
,Posiadanie intelektu zobowigzuje wiec cztowieka. Zobowigzuje go wlasnie do
moralnosci i rozumnosci’™.

Palagcym problemem jest rowniez wychowanie czlowieka do wiernosci praw-
dzie oraz przetamaniu ktamstwa, ktore, jak wydaje sie, dominuje w relacjach oso-
bistych i spotecznych.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze proces ideologizacji pedagogiki (jezeli

chodzi o fenomen ideologii, to kojarzymy go rowniez z takimi cechami, jak: ten-

27  Por. Gogacz, Obrona intelektu, dz. cyt. s. 182.
28  Uczucia rozumiemy jako psychiczne zareagowanie na wyobrazenie dobra lub zta

fizycznego (nie moralnego!). Uczucia podobnie si¢ nazywaja jak osobowe relacje. Np. uczu-
cie mito$ci nie jest tym samym co mito$¢ jako osobowa relacja. Ich utozsamienie ma nie

tylko pedagogiczne konsekwencje.
29  Nieuporzadkowana wladza konkretnego osadu pozada wszystko, co zobaczy. Bez-

krytyczne podchodzi do tego co oferuje cztowiekowi kultura (por. Gogacz, Podstawy wy-
chowania, dz. cyt., s. 67). Konieczna jest wigc cnota umiaru i roztropnos$ci. Do takiego
samego wniosku dochodza A. Terruwe i C. Baars w Integracji psychicznej. O nerwicach
iich leczeniu, ttum. W. Unolt, Poznan 1989, s. 51. Uwazaja, iz przyczyng nerwic jest zle
uksztattowana vis cogitativa. To gtoéwnie ta wladza ,,zastepujac” intelekt prowadzi czto-

wieka do konsumpcjonizmu i relatywizmu.
30 Gogacz, Obrona intelektu, dz. cyt. s. 175.
31  Zob. W. Chudy, Filozofia ktamstwa. Ktamstwo jako fenomen zta w Swiecie osob

i spoteczenstw, Warszawa 2003.
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dencyjnosc, znieksztatcanie, czy zgota zaktamywanie rzeczywistosci, apologetyka
i falsz, postugiwanie si¢ jezykiem emocjonalnym i manipulacjg)®, a zarazem jej
degradacji, z punktu widzenia poszanowania podmiotowosci cztowieka oraz wier-
nosci prawdzie ma w zasadzie swoje glebokie podtoze w rozwoju i charakterze
mysli filozoficznej, ktdra narzuca swoja wyktadni¢ pedagogice, edukacji i wy-
chowaniu. O ile do czasu reformacji edukacja i wychowanie w kulturze europe;j-
skiej byly podporzadkowane wartosciom dobra, pickna i prawdy, o tylez po 1517
r. ewolucja mysli filozoficznej niesie ze sobg wiele zagrozen i niebezpieczenstw
dla wlasciwie pojetego wymiaru cztowieka w plaszczyznie tomistycznej, co mia-
o swoje zrédto w pojawieniu si¢ protestantyzmu oraz nurtow intelektualnych,
sprzyjajacych omnipotencji panstwa, a takze opatrznie pojetego indywidualizmu,
czy liberalizmu, na gruncie ktérego obecnie jest wszystko wolno. Zanim jednak
przejdziemy do kwestii kluczowych, pozwdlmy sobie na stwierdzenie, ze w gre
wechodzi $cisty zwiazek migdzy filozofig a pedagogika, a co najmniej zauwazalny
jest szczegodlny wplyw materii filozoficznej na tresci pedagogiczne. Pedagogika
jest niejako skazana na korzystanie z filozofii w aspekcie samej definicji warto-
$ci oraz na kanwie prowadzonych badan pedagogicznych, nie wspominajac juz
o kwestii realizacji i wcielania w zycie okreslonych idei; dlatego tez sfera peda-
gogiki, edukacji, wychowania, czy ksztalcenia jest ,,oczkiem w glowie” panstwa,
tudziez uzytecznym narzedziem roéznej masci ideologow, czy dekonstruktorow

istniejacego tadu, przy czym dotyczy to w szczegdlnosci odniesien do przesztoscei,

32 Dosy¢ ztozong definicje ideologii podaje G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne
podstawy edukacji, ttum. A. Kacmajor, A. Sulak, postowie B. Sliwerski, Gdansk 2003;
w ktorej istotnymi motywami sa: interpretacja przesztosci i nadanie grupie okreslone;j
perspektywy czasowej i przestrzennej; eksplikacja obecnej sytuacji spotecznej, ekono-
micznej, politycznej i edukacyjnej; sformutowanie koncepcji przemiany spotecznej z wy-
odrgbnieniem pewnych wzorcow, wedtug ktorych uktadaly si¢ przeszte wydarzenia i ktore
maja powtorzyc¢ si¢ w przysztosci; okreslenie strategii dzialania, aby dana grupa osia-
gnela swoje cele. Por. M. Starnawski, P. Rudnicki, M. Nowak-Dziemianowicz, Odtrucie
zamiast uniku: kilka wstepnych refleksji o ideologii i edukacji, https://opub.dsw.edu.pl/bit-
stream/11479/242/1/Odtrucie_zamiast uniku.pdf, stan z 16.11.2018, s. 9-10; R. Skawinski,
W kregu ideologii edukacyjnych, ,,Studia Etckie”, nr 10/2008, s. 442-443.
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tradycji i religii. Jednakowoz, zwigzek miedzy filozofig a pedagogika wydaje si¢
by¢ wieloaspektowy, aczkolwiek zalezny od przyjetych definicji tychze dyscy-
plin. Bynajmniej, filozofia jest traktowana najczesciej jako zrodto twierdzen dla
pedagogiki, zar6wno opisowych, jak i normatywnych. Filozofia okreslana jest
réwniez jako swoiste zrodto celow wychowania, czy — jak to si¢ dzieje w wypadku
filozofii wychowania — jako ogolna refleksja nad wychowaniem. Jest to oczywiscie
model, ktéry moze — w sytuacji ,,ideologizacji” filozofii, co stanowi zaprzeczenie
jej istoty — staé sie zrodtem wielu patologii i naduzy¢, przy czym majg w tym
swoj udzial rozne wywrotowe 1 quasi rewolucyjne idee, ktore zaktamuja prawde
o cztowieku i spoteczenstwie, w tym dotyczy to rowniez instytucji rodziny, czy

wychowania potomstwa?®.

Skutki ideologizacji pedagogiki w praktyce

W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze ideologia jest w gruncie rzeczy falszywie
stworzong konstrukcja, ktérej zadaniem wydaje si¢ by¢ realizacja, tudziez uzasad-
nienie interesow okreslonych grup, warstw, klas czy odtamoéw spotecznych, jezeli
nie wspomnie¢ o partiach politycznych, stronnictwach, czy grupach nacisku, a na-
wet organizacji serwisowych. Jest i tak, ze okreslona filozofia, czy system filo-
zoficzny moze postugiwac si¢ ideologia jako uzytecznym narzedziem, shuzacym
do wecielenia okreslonych norm, czy zasad, badz urzeczywistnienia takiego, czy
innego tadu spolecznego i politycznego. Transformacja istniejacego porzadku jest
zawsze powaznym wyzwaniem dla rewolucjonistow, ktérzy moga realizowac swo-
je cele poprzez przemoc, badz przebudowe §wiadomosci. Dla marksistow rewolu-
cyjnych, czy kulturowych dziedzina pedagogiki i edukacji jest, czy tez powinna
by¢, uzyteczna wzglgdem realizacji okreslonych priorytetéw, przy czym istotne
znaczenie ma tutaj zamowienie ideologiczne, ktdre postugujac si¢ dezinformacja,
ktamstwem czy potprawda, ma przyczyniac si¢ do indoktrynacji jednostki i mas,

w imi¢ wydumanych utopii. Jezeli chodzi o sama pedagogike, to nigdy nie bedzie

33 Por. T. Le$, Filozofia a pedagogika. Czy mozliwa jest pedagogika bez norm?, ,,Teraz-
niejszos¢-Cztowiek-Edukacja”, nr 2(54)2011, s. 47.
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ona obojetna wzgledem kwestii aksjologicznych, nie wspominajgc o zagadnieniu
logiki przemian, przeksztatcen, czy transformacji spotecznych, ktore to ,,z brud-
nymi butami” wkraczaja w sfere edukacji, czy ksztalcenia. A swoja droga, jezeli
pedagog chce formutowac jakiekolwiek zalecenia wychowawcze, to musi si¢ po
prostu opowiedzie¢ po stronie ktorej§ z koncepcji normatywnych (etycznych),
przy czym nie ma tu mozliwosci wypowiedzenia zalecenia wychowawczego, przy
jednoczesnym odrzuceniu jego normatywnosci, zwazywszy na fakt, ze kazda
decyzja co do dzialania jest decyzja co do pewnych norm. Na pedagogice spo-
czywa zatem nad wyraz duza odpowiedzialno$¢, gdyz musi ona wybraé, ktory
z systemow normatywnych bedzie stanowil koncepcj¢ wychowania*. Jest rzecza
pozadana, a takze nieobojetna z punktu widzenia poszanowania praw jednostki,
gdy dana teoria pedagogiczna opowiada si¢ za prawdg i niezaktamanym obrazem
cztowieka, ktory nie miesci si¢ w rozmaitych sofizmatach ideologicznych, lecz jest
osobg 1 kims$ niepowtarzalnym, ktory dokonuje wolnych wyborow.

Oczywiscie, pedagogika nie jest mozliwa bez norm (ktére w najpetniejszym
1 wlasciwym wymiarze zdaje si¢ odzwierciedla¢ tomizm i neotomizm), ale jest
mozliwa bez ideologii, ktora chce narzucaé panstwo i luminarze destruktywnych
idei filozoficznych. Nalezy zauwazy¢ z drugiej strony, ze filozofia, czy nawet lo-
gika moze speinia¢ funkcje analityczno-krytyczna wzgledem pedagogiki, kto-
ra z racji na wielo$¢ spotecznych, politycznych i intelektualnych oddziatywan
moze ulega¢ pokusie ideologizacji. Nabiera to szczegdlnego znaczenia w okresie
przemian, czy w epoce postmodernizmu, gdy dekonstrukcji ulegaja podstawowe
pojecia i kategorie, stajac si¢ niejednokrotnie swoim zaprzeczeniem, co ma swoje
przetozenie na wspodlczesne rozumienie réwnosci, wolnosci, czy niedyskrymi-
nacji. Ich wlasciwa semantyka zostala przedefiniowana w obliczu presji rozma-
itych mniejszo$ci, w tym seksualnych, czy religijnych, ktorym obca jest tradycja
klasycznego sposobu rozumowania, wypracowanego przez tradycje chrzescijan-
ska, przy czym nalezy mie¢ tu rowniez na wzgledzie spuscizne greckiej filozofii

i rzymskiego prawa. Jednakowoz, ustawodawstwo Unii Europejskiej, czy Organi-

34  Tamze,s. 56.
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zacji Narodow Zjednoczonych jawi si¢ jako szczegdlnie dynamiczna jakos¢, takze
w zakresie transformacji klasycznie rozumianych praw i obowiazkow, ktore staja
si¢ ptynne i nieokreslone w mysl zalozen inzynieréw spotecznych, ulegajacych
presji ,,poprawnosci politycznej”, negujacej rzeczywisto$¢ i wybierajacej ideali-
styczng ,,nierzeczywisto$¢”, zgodnie z nakazem skrajnego subiektywizmu.
Tymczasem wlasciwie pojeta filozofia jest szczegdlnym typem refleksji posia-
dajacym pewne odrebne wtasnosci, ktore w naukach szczegdétowych ani tacznie,
ani w takim natezeniu nie wystepuja. W. Marciszewski zalicza do tych osobli-
wosci m.in. niezalezno$¢ od danych doswiadczenia, wielo$¢ 1 wielopostaciowos¢
konstrukcji filozoficznych i ich nieredukowalnos¢ z racji na istnienie tzw. spraw-
dzianoéw immanentnych, wreszcie w gre wchodzi indywidualny charakter filozo-
fowania, ktory w pewnej mierze moze by¢ przeciwienstwem niektorych tendencji
w nauce, dazacej do kompromisowego opisu zjawisk, co nie zawsze musi stuzy¢,
czy sprzyjac¢ prawdzie, szczegolnie na gruncie nauk spotecznych®. Jednakowoz,
wazkim zrodtem nierozerwalnego zwiazku filozofii z pedagogika jest fakt, ze
czlowiek jest istotg zyjaca jednoczes$nie w porzadku naturalnym, spolecznym,
moralnym i kulturowym?®; jest wigc kims, kto powinien by¢ pojmowany na sposob
integralny. Tymczasem ideologia (ta wychwalajaca totalitaryzm, tudziez absolutng
wolnos¢ jednostki), ktora wkracza w sfere czy to filozofii, czy pedagogiki je de-
formujac i znieksztalcajac, ma sktonnos¢ do ujmowania jednostki w kategoriach
redukcjonistycznych, a nie cato§ciowych, przyktadowo jako niewolnika pope-
dow (Freud), refleks procesow ekonomicznych (Marks) czy emanacj¢ woli mocy
(Nietzsche), tudziez jednostki sytuujacej sie¢ ponad prawda i wszelkim obiekty-

wizmem (Feyerabend), badz sprowadzonej do performatywnosci pici (Butler)*.

35 Por. S. Sztobryn, Pedagogika i filozofia — wzajemne relacje. Stanowisko pedagogow
okresu miedzywojennego w swietle literatury czasopismiennej, http://tpf.lh.pl/witryna/pli-

ki/pedagogika_a_filozofia.pdf, stan z 14.11.2018, s. 3.
36 Tamze,s. 6.
37  P. Feyerabend, Against Method: Outline of an Anarchistic Theory of Knowledge,

London 1975; J. Butler, Gender Trouble: Feminism and the Subversion of Identity, New
York 1999.
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Ideologie, ktore mogg wydatnie wplywac na ksztatt pedagogiki w kierunku
znieksztalcenia i zdeformowania tozsamosci oraz powotania cztowieka, sa
wytworem nurtéow filozoficznych, ktore wytonity sie na kanwie kontestacji,
tudziez odejscia, czy zaprzeczenia wlasciwej wyktadni chrzescijanstwa,
poczynajac od okresu reformacji, poprzez redukcjonistyczny wymiar epoki
o$wiecenia, a konczac na wieku ideologii, jakim bylo XIX stulecie, ktore to
mialo swoje przetozenie na ksztatt ideowy XX i XXI wieku. Upadek komunizmu
w 1989 roku zainicjowat narodziny Nowej Globalnej Etyki, bedacej apoteoza
nowoczesnego kolektywizmu i totalitaryzmu, w ktdrej jednostka pozbawiana jest
swoich statych atrybutéw i fundamentoéw na rzecz swoistego niebytu, z ktorego
majg powsta¢ nowe jakosci, bedace wytworem o§wieconych elit. Szczegdlnymi
akuszerami Nowego Wspaniatego Swiata zdaja sie by¢ psychologowie
i pedagodzy, ktorzy zastepujac kaptanow, sytuuja si¢ najblizej cztowieka od
kotyski az po grob (specyficzna funkcje spetnia tu ksztalcenie ustawiczne,
nadzorowane przez panstwo, wsparte przez elektroniczne mechanizmy kontroli
nauczyciela i ucznia). Sama za$ pedagogika, traktowana instrumentalnie, wikla si¢
w dyskurs postmodernistyczny, genderowy czy antypedagogiczny, przedstawiajac
czlowieka w sposob czastkowy, zdeformowany, a nade wszystko zaktamany.

Kluczem do zrozumienia wspotczesnych przemian wydaje si¢ by¢ odrzucenie
Stworcy jako Prawodawcy i Normodawcy w imi¢ skrajnie konstruktywistycznej
i subiektywistycznej wizji ,,nierzeczywisto$ci”, w ktorej dominujgcym elementem
jest negacja i dekonstrukcja zastanego tadu, przy czym fakty zastgpowane sa przez
ideologie. Wilasciwy zaczyn negacji cztlowieka jako bytu osobowego, ktoéremu
przypisana jest szczegdlna godnos¢, stanowi ztozony konglomerat nurtow i idei
filozoficznych, na ktory sktadajg si¢ m.in.: deizm, naturalizm, utylitaryzm, em-
piryzm, kantyzm, pozytywizm, heglizm, marksizm, nietzscheanizm, freudyzm,
pragmatyzm, hedonizm, indywidualizm, liberalizm, strukturalizm, ateizm, im-
perializm, egzystencjalizm, subiektywizm, scjentyzm, freudomarksizm, funkcjo-
nalizm, konstruktywizm, radykalny feminizm, postmodernizm, czy genderyzm,

z ktorych to niektore wyabstrahowane tresci sprzeciwiajg sie rzeczywistej naturze
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ludzkiej jednostki. Owe filozofie czy nurty ideowe na nowo interpretowane w swo-
istej ,,nierzeczywistosci” musza by¢ zgodne z idea ,,poprawnosci politycznej”,
negujaca sfere faktow, ktore przecza odgornie przyjetym zatozeniom. Jednako-
woz, wszechobowigzujaca ,,poprawnos¢ polityczng” mozna potraktowac m.in.
jako odprysk prymitywnego rozumienia kartezjanizmu, wedtug ktdrego istnieja
tylko dwa byty, a wigc rzecz zewngtrzna i rzecz myslaca, przy czym cztowiek zre-
dukowany jest tu do subiektywnego bytu znajdujacego si¢ w jakims$ ciele i moze
on dziata¢ wedtug wlasnych partykularnych i niczym nieograniczonych dazen,
nawet za cen¢ zaklamywania rzeczywisto$ci®*. Na tym tle nie moze dziwi¢ fakt,
ze XIX-wieczny nietzscheanizm, negujacy jakakolwiek prawde czy wartosci, stat
si¢ jedna z gldwnych inspiracji dla XX-wiecznego postmodernizmu. Przy czym
ta transformacja idei moze by¢ doskonale zrozumiata w ptaszczyznie przelozenia
si¢ ,,$mierci Boga” na ,,$mier¢ cztowieka”, tudziez podmiotu, ktoremu przypi-
sana jest niezbywalna godno$¢. Nie przypadkiem postmodernistyczni sceptycy
twierdza, ze podmiot jest li tylko wylacznie ,lingwistyczng konwencja” (tak jak
pte¢ u genderystow jest gramatycznym, spotecznym konstruktem, obiektywnie
nie istniejacym, co zakrawa na jawne szyderstwo, ktorym chetnie postuguje sie
postmodernizm). Oczywiscie postmodernizm propaguje czestokro¢ ideg ,,$mierci
podmiotu”, przy czym w gre wchodzi zatozenie, ze podmiot jako taki jest wy-
tworem o$wiecenia i racjonalizmu, prezentujac si¢ jako ,,maska”, ,,ofiara” czy
,konstrukt ideologiczny”. W miegjsce dotychczasowego podmiotu proponuje si¢
koncepcje ,,podmiotu decentrowanego”, tudziez relacji, czy napiec®. W tym kon-
tekscie pojawia si¢ gdzies$ postulat autokreacji, ktore to pojecie nie jest tozsame
z terminem samodoskonalenia si¢, z powodzeniem funkcjonujagcym na gruncie
etyki chrzescijanskiej. To wlasnie zastuga Fryderyka Nietzschego (ktory zakwe-
stionowat Boga i pojgcie prawdy) jest podwazenie istnienia osobowego podmiotu

w naturze cztowieka, przy czym watek 6w podjat Jacques Derrida, lansujac kon-

38  Ostatni wywiad z kard. Gerhardem Miillerem jako prefektem Kongregacji Nauki

Wiary. Rozmawia Adam Sosnowski, ,,Wiara, Patriotyzm i Sztuka”, nr 7-8/2017, s. 31.
39 Z.Melosik, Pedagogika postmodernizmu, w: Pedagogika, pod red. Z. Kwiecinskiego

iB. Sliwerskiego, Warszawa 2004, t. I, s. 455.
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cepcje gramatologii i gloszac tezg, Ze nie istnieje nic poza tekstem — pismo w jego
interpretacji pozbawione jest wtasciwie autora, a tym bardziej lektora. Wptyw
strukturalizmu Claude Lévi-Straussa miat zblizony efekt, sprowadzalny do zane-
gowania podmiotowo$ci cztowieka i trwalego sensu zycia®.

Dosadnie w kwestii $mierci podmiotu na gruncie postmodernizmu wypowiada
si¢ L. Nowak, ktorego warto tu zacytowac: ,,Sprobujmy zidentyfikowac (...) idee
kluczowa postmodernizmu. Wydaje sie, ze jest nig bezkompromisowy atak na
paradygmat antropocentryczny. Cztowiek nie moze stanowi¢ centrum bytu, bo jest
tylko lukg w porzadku rzeczy (Foucault), za§ miejsca maja priorytet przed tym,
co je wypetnia (Deluze). Te znane postulaty moga by¢ rozumiane jak nast¢puje:
cztowiek nie jest bytem bazowym, ktory jedynie moze uprawomocnié¢ pozostate —
wtornie bytowo — istnienia; catkiem przeciwnie, cztowiek jest bytem pochodnym,
ktory wymaga jakiej$ legitymacji metafizycznej przez jakie$ byty prima facie.
Postmodernizm deklaruje wigc «$Smier¢ czlowiekay, przetamujac ostatecznie starg
tradycje, zgodnie z ktora jedynym samo przez si¢ zrozumialym istnieniem jest
istnienie podmiotu, za§ horyzont bytu jest okreslony przez to, co tak czy inaczej
— przez relacje myslenia o, doswiadczania, kategoryzowania itd. — odnoszone jest
do podmiotu. Pasja z jaka postmodernizm atakuje antropocentryzm wydaje si¢
$wiadczy¢, ze tu wlasnie lezy punkt ciezkosci tej filozofii™. Tak wiec mamy tu
do czynienia ze swoistym antyhumanizmem postmodernizmu, ktory nie znajduje
poczesnego migjsca dla cztowieka w $wiecie (nad wyraz inspiruje to skrajnie eko-
logiczne koncepcje odwracajace wlasciwy porzadek stworzenia). Naczelne miejsce

zajmuja struktury, relacje, wspotzaleznosci, ale nie cztowiek — parafrazujac, wska-

40  Por. Z. Pietrasinski, Ekspansja piegknych umystow. Nowy renesans i odzywcza au-
tokreacja, Warszawa 2008; H. Gajdamowicz, Liberalizm — szansa czy zagrozenie dla wy-
chowania, http://www.retsatl.com.pl/wzoremJezus/prace przyjaciol/HGajdamowicz_li-
beralizm.html, stan z 17.07.2010, s. 1-3; S. Kowalczyk, Idee filozoficzne postmodernizmu,

Radom 2004, s. 17.
41 L. Nowak, Postmodernizm — pewna proba wyktadni metafizycznej i wyjasniania hi-

storycznego, w: Wobec kryzysu kultury. Z filozoficznych rozwazan nad kulturq wspotcze-
sng, pod red. L. Grudzinskiego, Gdansk 1993, s. 44.
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za¢ nalezy, ze ekosystem jawi si¢ jako co$ nieporownywalnie wazniejszego niz
ludzka jednostka. To co wystgpuje migdzy ludzmi, a wigc rozmaita sie¢ relacji, ma
pierwszenstwo nad samymi ludzmi, a czlowiek umiera kiedy te zwiazki i quasi
relacje przestaja istnie¢. To co jest miedzyludzkie wydaje si¢ by¢ ontologicznie
pierwotne w stosunku do tego, co ludzkie. Rzeczywisto$¢ natomiast (jezeli tako-
wa istnieje) stanowi kolekcj¢ struktur pozbawionych jakiejkolwiek swiadomosci
i nie odnoszacych si¢ do jakichkolwiek wartosci®.

Co z tego wynika dla pedagogiki? Ot6z to, ze ulegajac wptywom postmo-
dernizmu, neguje ona warto$¢ jednostki jako takiej, przy czym dehumanizuje
relacje miedzy nauczycielem i uczniem, ktorych jako osob, podmiotow wlasciwie
nie ma. Jezeli nie istnieje podmiot, to nie ma i zadnej prawdy, ani tym bardziej
warto$ci. Przy takim zatozeniu mozliwy jest tylko skret w kierunku genderyzmu
i antypedagogiki, natomiast luke, jaka wytworzyta si¢ po usunigciu wartosci,
z powodzeniem moga wypetnia¢ rozmaitej masci ideolodzy, sekciarze, czy guru
w mys$l postulatu radosnej twdrczos$ci, ironii, zartu, zabawy, czy eksperymentu
i performance’u, do ktorego odwotuje si¢ postmodernizm. W tym postmoder-
nistycznym szalenstwie nie sposob jest zdefiniowac roznicg migdzy dorostym
a dzieckiem, co sitg rzeczy uruchamia destrukcje procesu wychowania, w imi¢
nieskrepowanej wolnosci. Mamy tu do czynienia z kulturowym marksizmem,
ktéry w imig blizej nieokreslonego wyzwolenia burzy zastany porzadek, na kto-
ry sktadajg si¢ jednostka, rodzina, spoteczenstwo, religia i wartosci, przy czym
niszczac tradycyjny tad, dekretuje chaos, z ktérego moze pomoc wyjs¢ oswiecona
klasa zawodowych rewolucjonistow, a wiec elita, ktora sytuuje si¢ ponad klasycz-

nie poje¢ta moralnoscig®.

42 Tamze, s. 45.

43 Nie przypadkiem Zbigniew Brzezinski, znany ze swojej sympatii do globalizmu,
w ksiazce pt. Between Two Ages. America’s Role in the Technetronic Era z 1970 r. bierze
pod uwage ewentualno$¢ upadku liberalnej demokracji, wskazujac, iz decydujacym czyn-
nikiem w tej materii stanowi rozwoj technologii, ktora ma stworzy¢ szerokie mozliwosci
w zakresie kontroli i sterowania spoteczenstwem, przy czym istotng rol¢ ma odegrac tutaj

elita, wykorzystujaca swoja naukowa wiedze¢ w celach politycznych i spotecznych. Ta wia-
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$nie elita, nie zwiazana z tradycyjnymi liberalnymi warto$ciami, nie zawaha si¢ osiggac
swoje cele poprzez uzycie nowoczesnych technik wptywania na publiczne zachowanie,
przy czym spoleczenstwo ma by¢é w znacznym stopniu nadzorowane i kontrolowane. Uzy-
tecznym narzg¢dziem kontroli spoteczenstwa ma by¢ nauka i technologia. Kwestia ta, wg
Autora, taczy si¢ z automatyzacja i cybernetyzacjg procesu produkeji, co ma mie¢ swoje
przetozenie na szerokie mozliwos$ci kontrolowania i wptywania na spotecznosci ze strony
plutokratycznej elity. Lektura nasuwa wniosek, ze tradycyjne wartosci zostang zastgpio-
ne w nowym systemie spoteczno-politycznym zasadniczo odmiennymi typami oceniania
i warto$ciowania, generowanymi przez postep naukowo-technologiczny (jak si¢ mozna
domysle¢ w tej materii decydujaca role ma odgrywac wybrana elita). W spoteczenstwie
(nowego typu) mozliwe jest manipulowanie spotecznymi preferencjami i emocjami. To
spoteczenstwo, dzigki mass mediom, ma sta¢ si¢ bardziej kosmopolityczne i zaangazowane
w globalne sprawy. Postindustrialne spoteczenstwo ,.technetroniczne” bedzie ksztaltowa-
ne pod wzgledem kulturalnym, psychologicznym i ekonomicznym, przez oddziatywanie
technologii i elektroniki, ze szczegdlnym uwzglednieniem znaczenia komputeréw i komu-
nikacji, a takze medialnych konstrukcji i wizji. Autor sygnalizuje mozliwos¢ wptywania za
pomoca srodkow chemicznych i lekow na kwestig¢ inteligencji cztowieka, przy czym w gre
wchodzi zagadnienie modyfikowania i kontrolowania jego osobowosci, a takze prognozuje
on, iz w przysztosci pojawia si¢ §rodki, umozliwiajace ksztattowanie ludzkiego zacho-
wania i intelektualnego funkcjonowania poprzez biochemiczne manipulacje dokonywane
na moézgu. Wspomina o niebezpieczenstwie chemicznej kontroli umystu (chemical mind
control), wptywania na strukture gendw, a takze zatracenia indywidualnosci. W ksiazce
pojawia si¢ czgstokro¢ tematyka rozktadu tradycyjnych wigzi i wartosci. Obecne jest takze
przeswiadczenie, ze z rewolucja technetroniczng wiaze si¢ wyzwanie globalizacji §wiata
oraz kategoria ,,planetarnej swiadomosci”, jak i pojecie ,,transnarodowych elit”. Brzezinski
przewiduje rozdzwigk tudziez napigcie pomiedzy migdzynarodowymi ,,profesjonalnymi”
elitami a masami w okresie przemian. Stawia tezg, ze technologia tworzy nowa definicj¢
racjonalnos$ci i nowy sposob myslenia, dobiegajacy od przesztosci. Omawia szeroko nie-
bezpieczenstwa zwigzane z zatruciem $§rodowiska naturalnego i przeludnieniem, wskazujac
na konieczno$¢ przedsigwzigcia okreslonych dziatan o charakterze proekologicznym. Nie-
mniej istotg kwestig jest sprawa emancypacji kobiet (tudziez zagadnienie réwnosci pici),
czy nawet mozliwo$¢ ich rebelii, intensyfikowanej przez edukacje i nowa seksualng oby-
czajowosC. Autor podejmuje tez zagadnienie roli i znaczenia chrzescijanstwa w cywilizacji
zachodniej, odnoszgc si¢ z sympatig do koncepcji Theilharda de Chardina. Generalnie,
wizja przysztosci §wiata i zagrozen dla ludzkosci, wg Brzezinskiego, rodzi wiele pytan
1 watpliwosci co do kwestii charakteru obecnie realizowanych scenariuszy politycznych
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Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze wiek XX 1 XXI jest wiekiem ideologii,
przy czym to wlasnie myslenie na sposob ideologiczny odciska swoje szczegdl-
ne pietno na ksztalcie wspotczesnej pedagogiki, ktora zdaje si¢ dystansowaé od
tradycji i przesztosci, a nade wszystko od prawdy i rozumu, przy czym nalezy
zauwazy¢, ze w wielu srodowiskach opiniotworczych tomizm, neotomizm, czy
personalizm chrze$cijanski jawig si¢ jako démodé, nie wspominajac o krytyczne;j
ocenie ich propozycji w zakresie pedagogiki czy wychowania. Na marginesie
nalezy wspomnie¢ o szczeg6lnej wartosci tomizmu w zakresie prezentacji logicz-
nych i racjonalnych argumentow na rzecz istnienia Boga, ktorych szczegdlnym
wyrazem byly wywody $w. Tomasza z Akwinu*. Tymczasem Leszek Kotakow-
ski zakwestionowat ich zasadnos$¢ w ksiazce pt. Jesli Boga nie ma*, a jednocze-
s$nie ten skadinad znaczacy intelektualista, znany z krytycznej i rzeczowej oceny
marksizmu*, troch¢ nie docenit szczegdlnego znaczenia i doniostosci tomizmu
w historii filozofii, ktory to nurt przetrwal w doprecyzowanej formie (neoto-
mizmu) az do czaséw wspotczesnych, a wigc ponad siedemset lat, co §wiadczy
0 jego szczegolnej atrakcyjnosci i przydatnosci w sensie filozoficznym, logicznym,
jak 1 wychowawczym.

Szczegolng przydatnosé tomizmu w procesie wychowania dostrzega Mikolaj
Krasnodebski, ktory wskazuje na szczegdlne znaczenie w tej materii tomizmu
tradycyjnego, egzystencjalnego i konsekwentnego. Krasnodegbski podkresla, ze

paideia tomizmu tradycyjnego, $cisle zwigzana z filozofig neoscholastyczna,

i spotecznych. Z. Brzezinski, Between Two Ages. America’s Role in the Technetronic Era,

New York 1970, s. 10-12, 26, 28-29, 80-81, 97, 103-104.
44 Por. Tomasz z Akwinu, Summa theologica, Ex Officina Libraria Marietti, Taurini

1932, 1, q. 2. Jan Pawet 11 w ecyklice Fides et ratio (1998) nawotujac do studiowania To-

masza, podkresla ze wlasciwie zrozumiane rozum i wiara wzajemnie si¢ nie wykluczaja.
45 L. Kotakowski, Jesli Boga nie ma... O Bogu, diable, grzechu i innych zmartwieniach

tak zwanej filozofii religii, Krakow 1988, s. 16, 26, 62-102. Nalezy doda¢, ze zdaniem M.
Gogacza, Kotakowski promuje agnostycyzm. Zob. Prof. Leszek Kotakowski zaleca agno-

stycyzm, ,,Stowo Powszechne”, 45 (1992) 6 z 7-9 11.
46 L. Kotakowski, Giowne nurty marksizmu.: powstanie — rozwoj — rozktad, Lon-

dyn 1988.
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reprezentowana m.in. przez J. Woronieckiego, K. Michalskiego i M. Klepacza,
wskazuje na konieczno$¢ integralnego wychowania i ksztatcenia moznosciowej
sfery cztowieka. Paideia tomizmu tradycyjnego i scholastyki, siggajac filozofii
antycznej, glosi koniecznos¢ wychowania aretologicznego, obejmujacego uprawe
intelektu i woli cztowieka. Z kolei ,,Paideia tomizmu egzystencjalnego wprowa-
dzajac do wychowania problematyke aktu istnienia i personalistyczng teori¢ oso-
by, wskazuje na indywidualnos$¢ i niepowtarzalno$¢ osoby, jej godnos¢, mitose,
wolnos¢, prawde i dobro™. Natomiast tomizm konsekwentny, wypracowany przez
Gogacza, analizuje problematyke osobowych relacji, obecnosci i ochrony 0sob,
uprawy intelektu, humanizacji wychowania oraz aretologii wychowania*. Nawet
pobiezny oglad zaprezentowanej problematyki wyraznie egzemplifikuje szacunek
autoréw wzgledem ludzkiej jednostki, oparcie si¢ na fundamencie warto§ci w pro-
cesie wychowania, a takze poszanowanie godno$ci i podmiotowosci cztowieka,
ktory nie jest intelektualng konstrukcja, czy konwencja, ale realnym bytem. Wy-
chowanie i edukacja w tym wiasnie duchu wydaje si¢ by¢ swoistym antidotum na
manipulacyjne zabiegi ideologow.

Generalnie rzecz ujmujac, poprzednie stulecie bylo czasem narodzin niezwykle
niebezpiecznych nurtéw i idei filozoficzno-pedagogicznych, ktére w sensie ducho-
wym, psychologicznym i edukacyjnym sa nad wyraz destruktywne wzglgdem
jednostki, nawet wkraczajac w sfere jej bytowosci, czy samej definicji, w kierun-
ku przekraczania granic i rozmaitych transgresji. Jednakowoz, panstwo wydaje
si¢ by¢ albo nadmiernie opresywne, albo tez przez swoja nieobecno$¢ sprzyja
pewnym negatywnym fenomenom (totalitaryzm versus skrajny liberalizm). Na
gruncie pedagogicznym obecny jest stygmat antropologicznego biedu, ktéry
nalezy pojmowac¢ w plaszczyznie promowania fatszywej koncepcji cztowieka,
abstrahujacej od jego wlasciwosci. Mamy tu do czynienia z rozmaitymi nurtami

intelektualnymi, czy filozoficznymi, przy czym w gre wchodzi tutaj chociazby:

47 M. Krasnodgbski, Wstep, w: Mysl pedagogiczna neoscholastyki i neotomizmu, I1X
tom serii wydawniczej ,,Filozofia i Pedagogika”, red. nauk. serii: A. Murzyn, red. nauk. t.

IX: M. Krasnodgbski, Warszawa 2014, s. 11-12.
48  Tamze.
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kolektywizm, skrajny liberalizm, indyferentyzm, permisywizm, irracjonalizm,
nihilizm, czy relatywizm, ktore wypaczaja rzeczywista natur¢ czlowieka, jego
naturalne dazenie do prawdy, dobra i pigkna. To wtasnie btedne koncepcje czto-
wieka w znacznej mierze prowadzg do tworzenia niewtasciwych teorii i koncepcji
(takze filozoficzno-pedagogicznych), ktore skutkujg oderwaniem jednostki od jej
wlasciwego wymiaru etycznego i duchowego, otwierajac ja na rozmaite utopie
i ideologie. Jednakowoz w nauce, zamiast odkrywania prawdy tworzy si¢ teorie
ja negujace, w etyce zamiast prawdy o moralnosci promuje si¢ wszelkie dewiacje,
parafilie i wynaturzenia, za$ w religii gubi si¢ transcendencje¢ na rzecz gloryfi-
kacji wlasnej pseudoboskosci®. We wspodlczesnej pedagogice wydaje si¢ byc¢ juz
niestety ugruntowany nurt postmodernizmu, neoliberalizmu, multikulturalizmu,
ekologizmu, antypedagogiki i genderyzmu oraz — wcale nie tak marginalnej — an-
tropozofii®. Wspomniane nurty stuzg konkretnym ideologiom i zapotrzebowaniu
na wprowadzenie okreslonych rozwiazan w sferze spoteczno-politycznej, w mysl
interesow waskich grup, organizacji i grup nacisku, przy czym idzie tutaj m.in.
o takie kwestie, jak: ostabienie czy likwidacja substancji narodowej, ustanowie-
nie omnipotencji panstwa, transformacj¢ demograficzna obecnych spoteczenstw,
redefinicje rodziny i jednostkowej tozsamosci, zmiang semantyki praw i obowigz-
koéw, w kierunku ich dekonstrukeji, zbudowanie globalnego spoteczenstwa i kul-
tury, zapewnienie dominacji waskich grup kapitatu i elit wladzy, wprowadzenie
mechanizmow powszechnej kontroli niemal wszystkich sfer ludzkiej aktywnosci,
tudziez postawienie $§wiata natury nad cztowiekiem. Nie przypadkiem wptywo-
we grupy wladzy czy nacisku finansuja i lobbuja okreslone przedsiewziecia edu-
kacyjne, ktore w przypadku ich realizacji i powodzenia, gwarantujg wypelnie-
nie waskich preferencji i interesow. Tymczasem pedagogika winna odpowiadac
na okreslone potrzeby spoteczne i przede wszystkim egzemplifikowaé¢ wymiar
etyczny, przyjazny czlowiekowi, a nie propagowac tresci prowadzace do jego de-

regulacji i autodestrukcji, w imi¢ wydumanych ideologii, bedacych wytworem

49  Gizowski, Niebezpieczne, dz. cyt., s. 5-6.
50  Por. M. Gizowski, K. Knyzewski, Wybrane zagrozenia stanu bezpieczenstwa wspot-

czesnej pedagogiki i edukacji, Gdynia 2017, s. 155-223.
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mniejszosci’'.

W tym miejscu wypada zauwazyc, ze o ile idealizmu filozoficznego nie da si¢
pogodzi¢ w zaden sposob z realizmem filozoficznym, o tylez taka sytuacja jest
mozliwa w przypadku materializmu i idealizmu, czego przektadem jest obecny
marksizm kulturowy oraz genderyzm, odnoszacy triumfy na Zachodzie. Jezeli
chodzi o marksizm, to nurt ten nie mogtby si¢ w ogole pojawic¢, gdyby nie zaistniat
niemiecki idealizm filozoficzny, uosabiany m.in. przez Johanna G. Fichtego, Frie-
dricha W.J. von Schellinga i Georga W.F. Hegla, ktorych sposéb rozumowania zo-
stal w znacznej mierze zainspirowany mys$lg Kantowska (metoda transcendentalna
Immanuela Kanta zostata uzupetniona, czy wzbogacona w idealizmie niemiec-
kim o metode dialektyczng, akcentujaca znaczenie rozwoju rozumu przez zawarte
w nim sprzeczno$ci)®. Sam Karol Marks byt §cisle zwigzany z lewicg heglowska
i heglowskie inspiracje marksizmu wydajg si¢ tu by¢ oczywiste. Nie ulega kwestii,
ze materializm marksizmu jest nieco umowny, gdyz wykracza poza klasyczna
opozycje filozoficznego materializmu i idealizmu. Marksizm jest w pewnej mierze
filozofig idealistyczna, bowiem zaktada de facto ustanowienie spotecznej utopii,
ktora — co prawda — ma by¢ rezultatem determinizmu dziejowego (materializm
dialektyczny), konsekwencja nieuniknionych proceséw ekonomicznych, lecz klu-
cza do zrozumienia kierunku transformacji (a bardziej rewolucji) dostarcza §wia-
domos$¢®. Nie ma watpliwos$ci, ze komunizm z przetomu XIX 1 XX wieku, a takze
nazizm (wzbogacony rodzimym poganstwem, okultyzmem i ezoteryzmem) tak
naprawde stanowigc wytwor lewicowych ideologii (ktore postugiwaty sie totali-
tarnymi metodami wychowania) nie zaistniatyby, gdyby nie idealistyczna filozofia
XIX wieku, aczkolwiek silnie je taczy i spaja mysl platonska.

Co do postmodernizmu, to bez watpienia jest on ptodnym gruntem, z ktérego

zdaja si¢ wyrastac utopie i ideologie XXI wieku, wérod ktorych poczesne miejsce

51  Gizowski, Niebezpieczne, dz. cyt., s. 12.

52 H. Jakuszko, Niemiecka filozofia klasyczna, http://www.ptta.pl/pef/pdf/n/nfk.pdf,
stan z 19.11.2018, s. 1.

53 Por. J. Dobieszewski, Marka Siemka filozofowanie wokot marksizmu, ,,Przeglad Fi-
lozoficzny — Nowa Seria”, nr 1(89)2014, s. 185-193.
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zajmuje ,,zrownowazony rozwoj”, odmieniany przez wszystkie przypadki przez
rzadzacych tego §wiata. W zestawieniu z radykalnym ekologizmem, maltuzja-
nizmem i genderyzmem tworzy on ideologiczny produkt o zasiggu globalnym,
uniewazniajgc zasady dekalogu w imi¢ potrzeby utworzenia, odgérnie zarzadza-
nego, jednolitego spoteczenstwa Swiatowego. Jedna z podstawowych cech post-
modernistycznej kultury jest powszechny relatywizm, wynikajacy z podwazenia
pieciu absolutnych wartosci: pigkna, dobra, prawdy, §wietosci i rozumu, ktorym
cywilizacja zachodnia zawdziecza swoj rozkwit*. Pogarda dla prawdy i rozumu
owocuje chociazby akceptacja dla neomaltuzjanizmu i przekonaniem, ze pte¢ jest
kwestiag umowna, czemu zdaja si¢ przyklaskiwac autorytety oficjalnego nurtu.
Jak pisze A. Drozdz: ,,W postmodernistycznym modelu kultury daje si¢ zauwa-
zy¢ zacieranie si¢ granicy miedzy nauka, mitem i utopia, co powoduje, ze prze-
szto$¢, niemalze pozbawiona tajemnic, odarta z «sacrumy, ale scalona obecnos$cia
wylaniajacych si¢ z niej mitéw, przemieszcza si¢ z przewidywalng przyszloscia,
a jednoczes$nie wszystko jest zamknigte ramg terazniejszosci, odczuwanej jako
swego rodzaju «continuumy utopii, realizowanej dzieki bajecznym mozliwosciom
nauki. Szkolnictwo dziatajace w takim klimacie kulturowym narazone jest na
utrat¢ swej tozsamosci i ulega w odpowiednich proporcjach takim samym pier-
wiastkom mitu, nauki i utopii, jakie zawiera postmodernistyczna kultura’.
Niezwykle szkodliwg utopig jest antypedagogika, ktora obficie korzysta z tre-
$ci postmodernizmu. Nie roznicuje ona miedzy dorostym a dzieckiem, czy do-
brem a ztem, a takze jest gotowa uzna¢ prawo dziecka do aktywnosci seksualne;j,
nie uwzgledniajac niebezpieczenstwa pedofilii*. Antypedagogika zdaje si¢ uzu-
pelnia¢ z genderowa edukacja seksualna, ktora obowigzuje w wielu panstwach
zachodnich (Niemcy, Szwecja, Szwajcaria Wielka Brytania, Kanada, Holandia

czy Hiszpania, jezeli wymieni¢ tylko niektore)".

54 A. Dré6zdz, Mity i utopie pedagogiczne, Krakow 2000, s. 10.

55  Tamze,s. 14.

56  Gizowski, Niebezpieczne, dz. cyt., s. 181-188.

57  Gwoli przypomnienia nalezy zaznaczy¢, ze pedagogika i edukacja seksualna odwotu-

ja si¢ do rzekomego prawa dziecka do seksualnej aktywnosci i ekspresji, przy czym w gre
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Jak pisze J. Dobrzynska: ,,Antypedagogika to nieingerowanie w zycie dziecka,
poza zapewnieniem mu podstawowych warunkow bezpieczenstwa i opieki, przy
zatozeniu, ze ono samo najlepiej wie, co jest dla niego dobre. To oddalanie si¢ od
dziecka w przekonaniu, ze jest to konieczne dla jego rozwoju. To pozostawienie
dziecka samemu sobie wobec wszelkich wyboréw — zakaz wartosciowania, do-

radzania, motywowania, wspierania, oceniania, czy nagradzania. To, w koncu,

wchodzi odpowiednie wsparcie ze strony agend ONZ i UE. Seksualizacja wychowania
dzieci i mtodziezy na Zachodzie, determinowana jest przez migdzynarodowe standardy
edukacji seksualnej WHO (Migdzynarodowa Organizacja Zdrowia), a oznacza to wspie-
ranie nastepujacych fenomenow i dziatan, do ktorych nalezy: wspieranie masturbacji od
wczesnego dziecinstwa, ukazywanie homoseksualizmu jako normalnej opcji juz w przed-
szkolu, aprobowanie i wspieranie seksualnych zabaw w przedszkolu, przygotowanie na
pierwszy raz” juz w wieku dojrzewania, ¢wiczenia zaktadania prezerwatyw na plastikowe
modele penisow podczas zaj¢¢ szkolnych, zachecanie do eksperymentowania z seksem,
sprzedawanie pigutek antykoncepcyjnych jako produktow kosmetycznych, wprowadza-
nie w wyrafinowane techniki seksualne, przedstawianie hetero — homo — i biseksualizmu
jako rownorzednych opcji, agitacja homoseksualna w szkotach, oferowanie aborcji jako
czegos bezproblemowego z gwarancja dyskrecji wobec rodzicow oraz pogrzebanie auto-
rytetu wychowawczego rodzicoéw. Jest zaskakujace 1 porazajace zarazem, ze WHO zdaje
si¢ sugerowac, ze nawet kilkuletnie dziecko ma ,,prawo” do czynnosci seksualnych, przy
czym obliguje si¢ dorostych do stymulowania ,,potrzeb seksualnych” dzieci w kazdym wie-
ku. Propagowane techniki seksualne, przedstawianie w atrakcyjnej formie stownej i gra-
ficznej, powoduja zablokowanie sumienia, zniszczenie poczucia wstydu oraz aktywizacje
pozadania seksualnego, a takze uchylenie wszelkich norm obyczajowych. Przerazajacym
skutkiem takiej edukacji sga seksualne naduzycia miedzy dzie¢mi i mtodzieza, a takze
narazenie si¢ na agresj¢ seksualng ze strony dorostych, co wypetnia znamiona pedofilii.
Wypada zauwazy¢, ze wszystkie skargi rodzicow na szkolne zajecia z edukacji seksualnej
zostaty przyktadowo w Niemczech odrzucone, a w kilku przypadkach zostato rodzicom
odebrane prawo do opieki nad dzie¢mi (dotyczylo to tych rodzicow, ktorzy zdecydowali
si¢ nie posyla¢ dzieci na takie zajecia ze wzgledu na przekonania religijne i nakaz sumie-
nia); G. Kuby, Ideologia gender w Europie Zachodniej w odniesieniu do rodzicow, http://
www.miejmyodwage.pl/G_Kuby Ideologia Gender.pdf, stan z 2.01.2014, s. 10-12; G.
Kuby, Obowigzkowa edukacja seksualna w szkolach pewng drogq do zniszczenia rodziny
i chrzescijanstwa, http://www.stowarzyszeniefidesetratio.pl/Presentations0/GabrieleKuby.
pdf, stan z dn. 17.11.2018, s. 1-25.
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w skrajnym ujeciu... zakaz ujawniania rodzicielskiej mito$ci, uznanej rowniez za
forme zniewolenia. Brak przestanek naukowych skrywa antypedagogika w nie-
przejrzystych wywodach i hermetycznym jezyku publikacji, przepeinionych
niewybrednymi oskarzeniami wobec tych, ktérzy osmielajg si¢ wychowywac”s.
Zwiazek migdzy pedagogika a utopia, ktorg uzasadnia ideologia, kojarzy si¢
z bezwzgledna indoktrynacja na gruncie edukacyjnym, a wszelka obrona przed
nig moze skonczy¢ si¢ sankcjami natury karnej, co moze spotkac rodzicow w nie-
ktérych krajach zachodnich za odmowe posytania dzieci na zajecia z edukacji
seksualnej (w koncu mozna uzy¢ argumentu, ze dzieci majg do niej prawo).

W utopiach spotecznych (takze tych najbardziej ,,wolnosciowych”) nadzieja
na pokonanie wszelkiego zta wigzana jest na ogot z panstwem i wychowaniem,
przy czym dazy sie do stworzenia ,,nowego cztowieka”, w czym szczegolnie po-
mocna jest szkota, realizujgca program przemiany $wiadomos$ci®. Cechg wspot-
czesnej demokracji zachodniej, kierujacej si¢ etycznym relatywizmem, zdaje si¢
by¢ miekki totalitaryzm, przy czym jest on zakamuflowany i wydaje si¢ by¢ dla
wigkszosci dobrem, nie tak jak sowiecki komunizm, ktory grzeszyt nadmierng
brutalnos$cig i nie byt w stanie skutecznie przebudowac sfery etyki i moralno-
$ci. Marsz zrewoltowanego pokolenia 1968 przez instytucje i szeroka interna-
lizacja rewolucji seksualnej, przy ztozonych oddziatywaniach ,,wychowawczo-
-edukacyjnych” Nowej Lewicy, spowodowaly w przeciggu trzech pokolen to,
ze utopia spoteczna bez rodziny, tradycji, przesztosci i religii stata si¢ czyms$
bardzo prawdopodobnym.

Szczegbdlnym zagrozeniem dla spoteczenstw Zachodu jawi si¢ bez watpienia
marksizm kulturowy, ktorego jednym z odpryskéw wydaje sie pedagogika kry-
tyczna, stanowigca refleks ,,teorii krytycznej” w wydaniu ,,szkoly frankfurckiej”,
przy czym w gre wchodzi tutaj sprzeciw wobec wspolczesnej kultury o korze-

niach chrzescijanskich®. W gruncie rzeczy idzie tu o anarchistyczno-marksowsko-

58  J. Dobrzynska, Ideologie nie-wychowania. Antypedagogika uderza w autorytet ro-

dzicow i niszczy mlode pokolenie, ,Nasz Dziennik” z 29.10.2018, s. 11-12.
59  Por. Drézdz, Mity, dz. cyt., s. 83.
60  G. Siezieniewska-Chromy, Pedagogika krytyczna jako wyraz sprzeciwu wobec tra-
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-freudowskie nastawienie do sfery ludzkiej seksualnosci i moralnosci, przesigk-
nicte ideologig zdystansowania si¢ do tradycji i przesztosci w imi¢ ustanowienia
lepszego $wiata. Teoria krytyczna okresla siebie jako materialistyczng w tym
znaczeniu, iz nie uznaje dualizmu §wiata materialnego i duchowego, zajmujac si¢
przede wszystkim doczesnoscia cztowieka, ktorego nalezy zmieni¢, m.in. przez
oddziatywanie w sferze kultury i edukacji. Przedstawiciele szkoty frankfurckiej,
zgadzajac sie z materializmem dialektycznym, chetnie wykazuja, ze sytuacja eko-
nomiczna przetwarza si¢ w ideologie, to znaczy racjonalizacj¢ popedow, intere-
sOw i potrzeb. Jednakowoz, dla marksizmu kulturowego nowym proletariatem,
ktory doprowadzi do ,,wyzwolenia” czlowieka sg m.in. mniejszosci seksualne,
grupy wykluczone, studenci, lumpenproletariat, imigranci, czy nawet spoteczny
margines. W szerokim wachlarzu srodkoéw, majacych zmieni¢ spoteczenstwo, po-
czesne miejsce zajmuje permisywizm i rewolucja seksualna. Kluczowe miejsce
(cho¢by u Herberta Marcusego) zajmuje ,,zasada przyjemnosci”, ktora winna staé
si¢ fundamentem ,,cywilizacji nierepresywnej”. Niektorzy rzecznicy pedagogi-
ki krytycznej postuluja dazenie do jednosci w sferze pedagogicznej praktyki,
7 jej roszczeniami do spolecznej transformacji ze zmarginalizowanymi grupami.
W gre wechodzi dostarczenie nauczycielom i uczniom wyktadni w materii ,,lep-
szego” zrozumienia roli szkoty w ramach podzielonego spoleczenstwa, w oparciu
o kryterium klasy i gender. Niemniej pedagogika krytyczna dziata na rzecz znie-
sienia hierarchii, presji autorytetu, czy nieuprawnionych zréznicowan, tudziez

dyskryminacji (ze wzglgdu na pte¢, rase, wyznanie, czy orientacj¢ seksualng)e.

Whioski koncowe

dycyjnej szkoty i nauczania, w: Meandry i transgresje mysli pedagogicznej i edukacyjnej,
pod red. M. Gizowskiego, Koszalin 2014, s. 41 i n. Por. W. Kruszelnicki, Neomarksizm jako
fundament radykalnej teorii edukacji (cz. 1) (lata 1970-1980: aplikacja pojec reprodukcji,
hegemonii i ideologii w socjologii edukacji — rys historyczny), ,,Terazniejszo$¢-Czlowiek-
-Edukacja”, t. 19, nr 1 (73)/2016, s. 8-11; T. Rynkiewicz, Od ,,proletariatu” do ,,cztowieka

masowego”, ,,Cztowiek w kulturze” 20/2008, s. 277-288.
61  Kruszelnicki, Neomarksizm, dz. cyt., s. 42-55.
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Nie ulega kwestii, ze ideologizacja pedagogiki jest rakiem, ktory toczy
wspotczesng sfer¢ wychowania i edukacji, przy czym wyptywa ona z nurtow
filozoficznych, dotknigtych stygmatem antropologicznego btedu i zafatszowana
wizja rzeczywistosci.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze wlasciwym remedium na ideologizacje
pedagogiki stanowi pedagogika integralna (w pedagogice tej czerpie si¢ z dorobku
filozofii klasycznej — tomizmu oraz teistycznego personalizmu). Lacinskie stowo
integritas oznacza catosc¢. Jest to zatem pedagogika obejmujaca catego czlowie-
ka, jego rozum, sprawnosci, ciato, uczucia, relacje i istnienie. Trzeba wychowac
i ksztatci¢ — powtorzmy — catego cztowieka, zgodnie ze specyfika kazdej z jego
wladz. Czy kazda z nich jest rownie wazna? Nie! Kazda z wladz spetnia wlasciwe,
wyznaczone jej przez rozumna natur¢ zadanie. By wlasciwe wychowac¢ czlowieka,
muszg one zosta¢ poddane ,,hegemonii” intelektu, ktory jest najwazniejsza z nich.
Inaczej zatem wychowujemy i ksztalcimy wtadze intelektualne, inaczej wolityw-
ne, uczuciowe i zmystowe cztowieka. Istnieje tu harmonia i hierarchia. W konse-
kwencji uzyskamy jeden zintegrowany byt wierny prawdzie i dobru. Najpelniej
ujat to $w. Jan Pawet I1: ,,Wychowawca musi odznaczac si¢ szczegdlng wrazliwo-
$cig na wartosci 1 instytucje kulturalne oraz pogtebia¢ znajomo$¢ nauk humani-
stycznych. Uzyskane w ten sposob kwalifikacje stana si¢ waznym narz¢dziem
wspierajacym program skutecznej ewangelizacji. Po wtére, wychowawca musi
trzymac si¢ specyficznej drogi pedagogicznej, ktéra z jednej strony precyzuje
dynamike rozwojowg ludzkich sprawnosci, z drugiej za$ ksztattuje w mlodziezy
warunki do udzielenia swobodnej i stopniowej na nig odpowiedzi. Bedzie si¢ on
nadto troszczyt o to, aby proces wychowawczy podporzadkowac religijnemu celo-
wi zbawczemu. Wszystko to wymaga nie tylko wigczenia w proces wychowawczy
pewnych momentow z zakresu nauczania religii i przezy¢ zwigzanych z kultem,
lecz stawia zadania idace daleko glebiej — zagdania udzielenia wychowankom
pomocy w otwarciu si¢ na wartosci absolutne oraz wyjasnienia zycia i historii
w $wietle wielkos$ci i bogactw Misterium. Wychowawca wigc powinien mie¢ wy-

razng $wiadomos¢ celu ostatecznego, poniewaz w sztuce wychowania cele petnig
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funkcje decydujaca. Ich widzenie niepetne lub biedne badz tez zapominanie o nich
jest dowodem niekompetencji i staje si¢ przyczyna jednostronnos$ci i wypaczen™s.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze niebezpieczne nurty i idee filozoficz-
no-pedagogiczne sa przesigkniete antropologicznym btedem, przed ktorym mu-
simy si¢ broni¢. Pedagogika integralna, nawigzujgca do tomizmu i personalizmu
stwarza nadziej¢ na perspektywe poprawy stanu dotychczasowego wychowania

i edukacji.
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Ideologization of pedagogy. The destruction of ethical and ra-

tional thinking about upbringing.

Summary.

Contemporary pedagogical theories and the growing upbringing parctices
seem to be based on posmodernism, neoliberalism, multiculturalism, environmen-
talism, anty-pedagogy, gender and antroposophy. They arise from the traditions of
philosophical idealism and utopia, proclaiming the reductionist vision of man as
well subjective and relativistic morality. The article outlines the theoretical sources
of ideologisation of pedagogy and their practical consequences.
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