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Wychowanie do cywilizacji: jaka filozofia edukacji?

1. Spdr o cztowieka punktem wyjs$cia sporu o edukacje

Od poczatkow kultury europejskiej cztowiek stoi w obliczu roz-
nych koncepcji edukacyjnych. Juz w czasach greckiej starozytnosci
konkurowaty ze soba: tradycja homerycka, sofistyczna i filozoficzna
(platonska lub arystotelesowska)l Nastepnie dotaczyto chrzescijan-
stwo ze swojg integralng koncepcjg cztowieka. Teoretyczne podsta-
wy dat jej $Sw. Tomasz z Akwinu. Obok jego filozoficznych rozwa-
zan w okresie antyku chrzescijanskiego i sredniowiecza pojawity sie
réwniez koncepcje Augustyna z Hippony, Anzelma z Canterbury, Jana
Dunsa Szkota, Williama Ockhama. Z kolei moment tzw. zwrotu antro-
pocentrycznego przynosi renesans, gdzie tkwig ideowe korzenie tzw.
modernizmu i pojawiajg sie kolejne pomysty, dotyczace cztowieka
i celujego zycia (F. Bacon, R. Descartes, Th. Hobbes). U podstaw
kazdej z tych teorii lezy jaka$ okre$lona wizja cztowieka, ktdry jest
podmiotem edukacji2 Niektdre z tych wizji naznaczone sg tzw. ble-
dem antropologicznym, ktory deformuje nie tylko rozumienie eduka-
cji, ale takze jej realizacje3 Biad antropologiczny prowadzi w kon-
sekwencji do rozminiecia sie z celem edukacji, deformuje jg do tego

1 H. Kiere$, Utopia i edukacja, w: tenze, Cztowiek i cywilizacja, Lublin 2007,
s. 186-187.

2 Zob. tenze, Utopia a edukacja, w: Filozofia i edukacja, red. P. Jaroszynski i in.,
Lublin 2005, s. 221.

3 Zob. Zadania wspoétczesnej metafizyki 5. Btgd antropologiczny, red. A. Mary-
niarczyk, K. Stepien, Lublin 2003.
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stopnia, ze staje si¢ ona narzedziem deformacji cztowieka. Ow btad
moze przyczynia¢ sie nawet do zanegowania faktu istnienia prawa
cztowieka do edukacji4

Nawigzujgc do tematu przewodniego niniejszego artykutu, trzeba
zwrdci¢ uwage, iz edukacja - w postaci konkretnej teorii - niezwykle
silnie oddziatuje na kulture, a takze cywilizacje, w ktérej zyje czto-
wiek. Edukacja posiada bowiem uniwersalny wymiar we wszystkich
dziedzinach kultury: w theoria - obejmujacej nauke, praxis - zawie-
rajgcej etyke, ekonomike i polityke, poiesis - dotyczacej rzemiosta,
sztuk pieknych i techniki oraz religio - obejmujacej wiare. W kazdej
z tych dziedzin o znajomosci przedmiotu decyduje odpowiednia edu-
kacja. Podobnie kondycja kazdej z owych dziedzin zalezy od prakty-
kowanej (w konkretnej kulturze) koncepcji edukacji.

Wielorakie zréznicowanie teorii filozoficznych, dotyczacych m.in.
cztowieka, a co za tym idzie rowniez koncepcji edukacji powoduje,
iz Europa naznaczona jest wieloma nurtami poznawczymi. Dajg sie
one sprowadzi¢ do dwoch gtéwnych typéw: idealizmu (racjonalizmu,
badz irracjonalizmu) oraz realizmu filozoficznego. Odzwierciedlenie
tego znajdujemy takze w historii pedagogiki. Sledzac jej dzieje moze-
my sie przekonaé, ze rézne teorie wychowania dadzg sie sprowadzié¢
do trzech konkurencyjnych uje¢: kolektywizmu, indywidualizmu oraz
personalizmu pedagogicznego5. Wszystkie one wyrastaja z filozoficz-
nych wizji Swiata i cztowieka.

Wedtug kolektywistycznej koncepcji wychowania (tac. collecti-
vus - zbiorowy) cel wychowania, a zarazem cel zycia ludzkiego jako
ludzkiego, pokrywa sie z celem spotecznosci, a przede wszystkim

4 Jako przyktad postuzy¢ tutaj moga teorie zwigzane z antypedagogika, ktére za-
ktadajac btedng wizje cztowieka dochodza do zanegowania potrzeby samej edukacji
i prawa cztowieka do edukacji, zob. P. Skrzydlewski, Prawo cztowieka do edukacji,
w: Filozofia i edukacja, dz. cyt., s. 131-138. Zob. takze: A. Zalewska, Antypedagogi-
ka, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, red. A. Maryniarczyk, Lublin 2000, t. I,
s. 276-277.

5 Por. H. Kieres$, Dobro czy wartosci? Problem kryterium wychowania, w: tenze,
Cztowiek i cywilizacja, dz. cyt. Zob. takze: B. Kieres, Jak wychowywac?, Lublin 2006,
s. 8-10; B. Kieres$, Upodstaw pedagogikipersonalistycznej. Filozoficzny kontekst sporu
0 wychowanie, Lublin 2015, s. 158-163.
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z celem reprezentujgcego jg panstwa6. Cztowiek nie jest tu podmio-
tem zycia i dziatania spotecznego, ale przedmiotem uczestniczacym
w wiekszej od siebie spotecznosci, bedacej gwarantem wszelkich
praw przystugujacych cztowiekowi. Sprowadzony jest on tutaj do
funkcji zycia spoteczno-panstwowego. Podmiotem nie jest tu zatem
cztowiek, ale zbiorowos¢ ludzka. Prawo do edukacji jest realizowane
otyle, oile stuzy dobru kolektywu. Tak rozumiana edukacja zostaje tu
zamienionana ideologie, ktora stuzy zazwyczaj do budowy okreslonej
utopii, a gtdwnym i roszczagcym sobie prawo do niej podmiotem staje
sie panstwo7. Mamy tu do czynienia z projektowaniem wizji cztowie-
ka, dopasowywaniem go do apriorycznie wymyslonego ideatu, czemu
stuzy¢ ma pozostajgca na ustugach panstwa edukacja. W historii mysli
filozoficznej mozemy wskaza¢ na dwie zasadnicze formy takiego po-
dejscia: spirytualistyczne - u Platona, gdzie ostatecznym celem byto
wyzwolenie cztowieka-ducha z wiezéw materii lub materialistyczne
- u Marksa, ktory jako ostateczny cel wskazywat zaspokojenie tego,
co okre$la materialng nature cztowieka i zwiagzane z nig potrzeby8
W tym kontekscie wspomnieé nalezy réwniez o ostatnim historycznie
przykitadzie kolektywizmu w pedagogice, jakim jest koncepcja wy-
chowania, ktora narodzita sie w ramach ideologii komunizmu9. Two-
rzone w tym duchu programy wychowawcze mialy u podstaw ma-
terialistyczng wizje cztowieka, a celem pedagogizacji i humanizacji
byto tu stworzenie ,,nowego cztowieka” poprzez transformacje jego
Swiadomosci: ,,taki cztowiek miat wiedzie¢, ze zyje jedynie w ramach
Swiata materialnego i doczesnosci oraz ze jego cztowieczenstwo jest
funkcjg ideologii panstwowej”10 Znamiennym rysem tej pedagogiki
byta tzw. walka klasowa, kt6rg toczono przede wszystkim z kulturg
chrzescijanska i jej koncepcja cztowieka.

6 H. Kieres$, Dobro czy wartosci?..., dz. cyt., s. 196.

7 Skrzydlewski, dz. cyt., s. 133. Zob. takze: H. Kiere$, Socjalizm czypersonalizm?
Ku kryterium ocenyprogramoéw edukacyjnych, w: tenze, Stuzy¢ kulturze, Lublin 1998,
s. 59-73; £. Stefaniak, Utopizm: zrédta myslowe i konsekwencje cywilizacyjne, Lublin
2011.

8 Zob. B. Kieres$, Upodstaw pedagogiki personalistycznej..., dz. cyt., s. 158-159.

9 Tamze, s. 159-161.

0 Tamze, s. 160.
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Przeciwienstwem koncepcji kolektywistycznej jest indywidualizm
pedagogiczny (tac. individuus - jednostkowy, niepodzielony), w ra-
mach ktorego twierdzi sig, ze cztowiek jest z natury bytem doskona-
tym, pelnym, spetnionym, posiadajgcym juz w momencie urodzenia
wszystkie niezbedne doskonatosci. Z tego wzgledu nie musi doskona-
li¢ sie poprzez edukacje. Jego celem jest co najwyzej samorealizacja,
ktéra moze odbywac sie za posrednictwem szkoty, uniwersytetu, ale
ich celem nie jest bynajmniej prawda czy dobro cztowiekajako osoby.
Celemjest uzytecznos$é, korzysci, jakich dostarczajgll W skrajnej wer-
sji indywidualizm domaga sie likwidacji instytucji wychowania, pro-
ponujac pedagogike tzw. partnerska, postulujgca rownos¢ wychowaw-
cy i wychowanka, majgcg na celu realizacje wolnosci wychowankal2
Wolnos$¢ jednostki jest tutaj pojmowana negatywnie, jako brak granic
dziatania, przymusu krepujgcego czynl3 Wspotczesng odmiang tego
stanowiskajest tzw. antypedagogika, z jej czotowym przedstawicielem
H. von Schoenebeckiem. Kwestionuje on zasady tradycyjnej pedago-
giki, jako tej, ktéra zniewalata dziecko, byta przejawem autorytary-
zmu. Proponuje w to miejsce tzw. wspierajgce towarzyszenie wycho-
wankowi, bez jakiejkolwiek ingerencji wjego autonomiczne decyzjeld

Jak wynika z powyzszych rozwazan, aby znalez¢ odpowiedz na
pytanie, ktéra z wielu réznych koncepcji edukacji jest tg wiasciwg -
najlepiej stuzacq rozwojowi cztowieka nalezy przyjrzeé sie filozofii,
a w szczego6lnosci wizji cztowieka jaka stoi u podstaw kazdej z nich.
Kolektywizm i indywidualizm sg koncepcjami idealistycznymi, op-

1 Skrzydlewski, dz. cyt., s. 135.

P H. Kieres$, Dobro czy wartosci?..., dz. cyt., s. 197.

B ,,W kulturze klasycznej wolno$¢ jest rozumiana pozytywnie - jako wolno$¢
,do”. Takie rozumienie wolnosci zaktada caty program opanowania okreslonych umie-
jetnosci: np. jesli wolno mi pisa¢, to musze sie tego nauczyé, jesli wolno mi bra¢ udziat
w zyciu politycznym, to musze zdoby¢ ku temu odpowiednie kwalifikacje. Pozytywne
rozumienie wolnosci potrzebuje edukacji, poniewaz wolno$¢ obejmuje szeroki zestaw
réznorodnych umiejetnosci, ktérych opanowanie cztowiek zawdziecza wtasnie eduka-
cji”. P. Jaroszynski, Edukacja na rozdrozu cywilizacji, w: Filozofia i edukacja, dz. cyt.,
s. 15.

U Zob. H. von Schoenebeck, Antypedagogika. By¢ i wspiera¢ zamiast wychowy-
wag, ttum. N. Szymanska, Warszawa 1994; tenze, Antypedagogika w dialogu. Wprowa-
dzenie w rozmyslania antypedagogiczne, ttum. D. Sztobryn, Krakow 1994.
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artymi na apriorycznych, redukcjonistycznych wizjach cztowieka.
W konsekwencji jest on sprowadzony do funkcji kolektywu lub jest
zabsolutyzowanym indywiduum1s

Antidotum na oméwione powyzej koncepcje edukacji, i lezace
u ich podstaw wizje cztowieka, jest koncepcja personalistyczna (od
fac. persona - osoba) oparta na filozofii realistycznej. Ujmuje ona byt
ludzki w kategoriach bytu osobowego. To bowiem cztowiek-osobajest
podmiotem edukacji, a tym samym podstawg uprawnienia do niejl6f
Jest on bytem spotencjalizowanym i wtasnie w procesie edukacji odby-
wa sie aktualizacja tego, cojest mu zadane przez ludzkg nature. Proces
ten obejmuje zarowno indywidualng, jak i spoteczng sfere jego zycia.
Wedtug tradycji personalistycznej, wychowanie polega na Swiadomym
i systematycznym (metodycznym) oddziatywaniu na wole wycho-
wanka i wdrazaniu wen cnot-dzielnosci, czyli trwatych dyspozycji do
dziatania zgodnego z poznanym dobrem: roztropnosci, umiarkowania,
sprawiedliwos$ci i mestwa, a jego zamierzonym celem jest szczegdl-
na jako$¢ ducha ludzkiego okre$lana mianem cztowieczenstwa czto-
wieka (grec. paideia, tac. humanitas)1l. Z jednej strony wychowanie
jest czyms naturalnym dla cztowieka, ptynie z jego spotecznej natury,
a z drugiej strony jest konieczne, poniewaz cztowiek jako byt spoten-
cjalizowany, stoi przed koniecznoscia aktualizacji swojego cztowie-
czenstwaw polu kultury18 Jako ze wychowanie wchodzi w zakres edu-
kacji, towarzyszy mu z koniecznos$ci nauczanie, czyli zaznajamianie
wychowanka z wiedzg o Swiecie, o cztowieku i celu jego zycia.

Geneza tacinskiego terminu ,,edukacja” tkwi w starozytnej kul-
turze greckiej. Stamtad tez wywodzi sie pojecie ,,pedagogia”, doty-
czace czynnosci zwigzanych z formowaniem fizycznym, umystowym
i moralnym dziecka. Edukacja (fac. educatio; od educare - karmic,
hodowacé, opiekowac sie; takze od educere - wyprowadzi¢, wydoby¢,

B Zob. B. Kiere$, Upodstaw pedagogiki personalistycznej..., dz. cyt., s. 245-246.

¥ Skrzydlewski, dz. cyt., s. 138.

T7 ,Podkresla sie, ze teoria cnot (aretologia) jest najwieksza zdobyczg poznawcza
personalizmu w zakresie teorii wychowania”. B. Kiere$, U podstaw pedagogiki per-
sonalistycznej..., dz. cyt., s. 250. Zob. takze H. Kiere$, Dobro czy wartosci..., dz. cyt.,
s. 197.

B Tamze. Zob. takze: M. A. Krapiec, Cztowiek w kulturze, Warszawa 1996.
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podnosi¢, wychowadé; lub od edocere - gruntownie nauczaé, wyuczac)
jest ogdtem zabiegébw zmierzajagcych do przeksztatcenia cztowieka,
wyprowadzenia go ze stanu natury do stanu dojrzatego cztowieczen-
stwa. Jest to pomoc udzielana rozwijajgcej sie osobie, majgca na
celu zaktualizowanie jej zdolno$ci zyciowych (fizycznych, intelek-
tualnych, estetycznych, moralnych i religijnych) w kierunku petnej
dojrzatosci, ukazanej w ideale wychowawczym19 Symbolem miejsca
edukacji w kulturze jest szkofa.

Omowiona wyzej personalistyczna koncepcja edukacji jest ufun-
dowana na realistycznej wizji osoby, wypracowanej przez sw. Tomasza
z Akwinu. Podkreslat on, iz osoba, bedac podmiotem dziatania, wyraza
siebie w wolnych i rozumnych aktach. Dzigki edukacji aktualizuje ona
swoje potencjalnosci, do ktérych nalezg: poznanie, mitos¢, wolnosc,
podmiotowos¢ wobec prawa, suwerennos$¢ bytowa i godnosc religijna.
Ten fakt spotencjalizowania cztowieka wyraza dazenie ludzkiej natury
do osiagniecia petni. Zatem rzeczywista edukacja powinna mie¢ wy-
miar w peini personalistyczny. Dzieki edukacji osoba spetnia sie bo-
wiem w swym cztowieczenstwie, doskonali sie w zyciu osobowym.
Edukacja powinna porzadkowac i rozwija¢ wszystkie sfery zycia czto-
wieka jako osoby. Z tego wzgledu, iz zycie osobowe przenikniete jest
poznaniem, mitoscig, twdrczoscig oraz religia, edukacja petni zasad-
nicza role w doskonaleniu ludzkiego poznania, doskonalenia mitosci
i postepowania, doskonalenia tworczosci i ostatecznie doskonalenia
religijnego. Jest zatem gwarantem rozwoju ludzkiej kultury.

2. Edukacjaw kontekscie kulturowym i cywilizacyjnym

Kontynuujac rozwazania w kontek$cie nieco szerszym - spotecz-
nym - nalezy zaznaczy¢, iz naturalng ptaszczyzng, na ktérej realizuje
sie edukacja jest spotecznos¢, dlatego z petnym przekonaniem moze-
my stwierdzi¢, ze jaka edukacja, taka kultura zycia spotecznego (cy-
wilizacja). Sato dziedziny nierozerwalnie ze sobg powigzane.

B J. Wilk, Edukacja, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, red. A. Maryniar-
czyk, t. 111, Lublin 2002, s. 14.
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W kulturze - w procesie edukacji dokonuje sie twdércza i wolna
interioryzacja ddbr kultury. Odbywa sie ona w spotecznosci ludzkiej
w ramach okreslonej cywilizacji. To zatem kultura i cywilizacja wy-
rézniajg ludzka edukacje. Kultura otwiera perspektywe ludzkiego
rozwoju ze wzgledu na prawde (wiedza), dobro (moralnosc¢), piekno
(tworczosc), swietos¢ (religia). Cywilizacja za$ umozliwia edukacje
w ramach spotecznosci zorganizowanej, szerszej niz rodzina i duz-
szej niz aktualnie zyjace pokolenie2),

Do podstawowych wyznacznikow osobowej natury cztowieka,
poza rozumnos$cig i wolnoscia, nalezy jej spoteczny charakter. Kazdy
cztowiek jest ze swej natury istotg spoteczng. Dlatego spotecznoséjest
dla cztowieka czym$ nieodzownym, a nawet koniecznym dla osigg-
niecia petni zycia osobowego. Zaréwno do swojego zaistnienia, jak
i rozwoju potrzebujemy innych ludzi. Zyjac dla siebie, zyjemy jed-
noczesnie z innymi i dla innych. Cztowiek jest dla cztowieka - jest
otwarty na innych i sam potrzebuje innych oséb. Jego rozwdj, do-
skonalenie sie budowane jest na miedzyosobowej komunikacji. Czto-
wiek zawsze rozwija sie we wspolnocie os6b zyjgcych wzajemnie dla
siebie. Cztowiek zatem nie moze by¢ sam. Do petni swego rozwoju
potrzebuje dialogu z drugim cztowiekiem. A zatem naturalnym $rodo-
wiskiem zycia cztowieka i tym samym naturalnym sposobem realizo-
wania jego prawa do rozwoju jest ludzka spotecznos$¢ - inne osoby,
ktére pomagajg sobie zy¢ dobrze.

Cztowiek jest bowiem bytem autonomicznym, ale nie autarkicz-
nym, czyli samowystarczalnym?2l Jego natura ma charakter spotecz-
ny. Dlatego rozwdj kazdej osoby musi odbywac¢ sie w kontekscie
spotecznym, a szerzej - cywilizacyjnym, w obrebie konkretnej cywi-
lizacji. Przyjmujac za Feliksem Konecznym rozumienie cywilizacji
jako metody organizowania zycia zbiorowego2 nalezy podkresli¢,
iz podstawowym odniesieniem przy tym rozumieniu cywilizacji jest
cztowiek, jako z natury niewykonczony i spotencjalizowany. Dzieki
odpowiednim zabiegom - noszgcym miano kultury - dochodzi on

2 Zob. Jaroszynski, Edukacja na rozdrozu cywilizacji, dz. cyt., s. 13n.
2 Zob. B. Kieres, Upodstaw pedagogiki personalistycznej..., dz. cyt., s. 109.
2 F. Koneczny, O wielo$ci cywilizacyj, Krakéw 1935.
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do petni swojej natury. Arystoteles pisat, iz cztowiek z natury jest
istota, ktora pragnie zy¢ i realizowac¢ siebie w spotecznosci, ktdrg
stanowi rodzina, a przede wszystkim panstwo. Stad rzadzacy majg
mie¢ na celu wychowanie kazdego obywatela do cnoty, zwtaszcza
tej jakg jest sprawiedliwos¢. Te ludzkie spotecznosci (tj. rodzina czy
panstwo z jego strukturami) majg za zadanie umozliwi¢ rozwéj ludz-
kiej osoby do petnego cztowieczenstwa. Tak dzieje sig, gdy okres$lo-
na cywilizacja ma na celu dobro wspolne swoich cztonkéw, a wiec
jest cywilizacja personalistyczng. Owo dobro wspoélne jest przyczyng
celowg zycia spotecznego w tej cywilizacji. Istniejg jednak i takie
cywilizacje, ktdre organizujg swe formy zycia wedtug celow, ktore
nie liczg sie z naturg osobowg cztowieka, lecz z zatozong apriorycz-
nie (zazwyczaj mylnie) ideg cztowieka. Tego typu ustroje spoteczne
- lezace u podstaw rozmaitych cywilizacji moga przeszkodzi¢ czto-
wiekowi i catym narodom w realizowaniu naleznego im prawa do
rozwoju. Zycie spoteczne moze by¢ zorganizowane albo w ten spo-
s6b, ze ludzie bedg zyli dla wiasciwego sobie celu, a wiec dla kultury
stuzagcej ich rozwojowi, albo ten cel moze zosta¢ zastgpiony czyms$
innym. Wowczas mamy do czynienia z totalitaryzmem lub ideologig
- gdy cztowiek pozbawiony jest w wymiarze spotecznym realnego
celu swego zycia. Cztowiek z natury ukierunkowany jest na jeden
cel - narozwoj (kulture). Jak zwierzeta rozwijaja sie ku petni swoich
sprawnosci, tak w przypadku cztowieka istnieje naturalna inklinacja
do rozwoju w nim Kkultury.

Z jednej strony, jak zaznaczyliSmy, cztowiek jest ze swej natu-
ry istotg spoteczng, z drugiej jednak jako istota duchowa, zdolna do
poznania, mitosci, twérczosci cztowiek posiada naturalne inklinacje,
tj.. podmiotowo$¢ prawna, suwerenno$¢ bytowa i godnos¢ religij-
na, ktore wskazujg na pierwszeristwo-prymat osoby ludzkiej w sto-
sunku do wszelkich ludzkich spotecznosci-zrzeszen. Podmiotowos$c
prawna cztowieka, wraz z jego suwerennoscig bytowg wskazujg na
fakt, ze z racji dobra wspdlnego, ktérym jest coraz petniejsza aktua-
lizacja osobowych potencjalnosci, kazdemu cztowiekowi nalezne sg
pewne dziatania lub tez brak pewnych dziatan ze strony innych osob.
Z tego wzgledu cywilizacja, w ktdrej zyje cztowiek, czyli zorganizo-
wane w okre$lony sposob zycie spoteczne, ma za zadanie umozliwic¢
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cztowiekowi jego integralny rozwdj. Ma to swoje odzwierciedlenie
w prawie naturalnym. Jednak rozwo0j ten nie moze zosta¢ ograniczo-
ny jedynie do rozwoju - ksztatcenia zawodowego, z czym mamy do
czynienia bardzo czesto dzisiaj. Coraz wyrazniej widaé, ze we wspot-
czesnych trendach edukacyjnych dominujgca stata sie kwestia zdoby-
cia coraz wyzszych umiejetnosci zawodowych. A przeciez edukacja
to nie tylko przysposobienie zawodowe, nie tylko dobra ptaca, ale
przede wszystkim wychowanie cztowieka, pomoc w zdobyciu wiedzy
i usprawnien. Proces ten dokonuje sie zawsze w spotecznosci ludzkiej
w ramach okreslonej cywilizaciji.

Faktem jest wielo$¢ cywilizacji. Mozemy wsrod nich wyroznic
cywilizacje gromadnos$ciowe i cywilizacje o charakterze personali-
stycznym23 Kazda z tych cywilizacji deklaruje, ze dobrem wspélnym
zycia spotecznego, czyli jego celem jest cztowiek, przy czym perso-
nalizm chce 6w cel-dobro realizowa¢ bezwarunkowo, natomiast cy-
wilizacje gromadno$ciowe warunkowo, a mianowicie dobro jednostki
jest funkcjg dobra gromady, czyli w jaki$ sposéb zorganizowanej spo-
tecznosci4

Wymienmy kilka cech cywilizacji gromadnoSciowych. Sa one:
apersonalistyczne, aprioryczne - czyli wymyslone, dalekie od $wiata
i naturalnego doswiadczenia, mechaniczne - formalizuja i biurokraty-
zujg zycie spoteczne, zamkniete - izolujg sie od poznawczego dorobku
innych cywilizacji, statyczne ijednostajne - brak jest w nich postepu
poznawczego i moralnego, sakralne - opierajg prawo pafAstwowe na
okreslonej doktrynie religijnej, badZz sakralizujg panstwo, likwidujac
religie z zycia spotecznego. W cywilizacjach tego typu rozwdj czto-
wieka, jego edukacja podporzagdkowanajest wzgledom religijnym lub
panstwowym. Dla przyktadu w cywilizacjach sakralnych potrzebna
byta warstwa wyksztatconych kaptanoéw, ktorzy znali Swiete teksty,
liturgie i obrzedy. Z kolei w innych wielkich cywilizacjach edukacja
podporzadkowana byta woli wiadcy, ktéry potrzebowat sprawnych
urzednikéw, potrafigcych pisac, czytac i liczy¢. Powstajgce wiec szko-

& Zob. F. Koneczny, O tad w historii, Wroctaw 1999.
2 H. Kiere$, Filozofia a problem cywilizacji, w: tenze, Cztowiek i cywilizacja,
dz. cyt., s. 131
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ty byly albo panstwowe, albo religijne. Oba te cele - panstwowy
i religijny wyznaczaly zakres i tre$¢ programu edukacji, a takze krag
uczniow. Nie cata mtodziez objeta byta edukacja, poniewaz nie byto
potrzeby, aby wszyscy byli urzednikami lub kaptanami. I tak np. w In-
diach edukacja miata charakter gtownie religijny (szkoty Swigtynne),
nie uczono tam sztuki pisania. Nauczycielami byli brahmani, ktérzy
tradycje i Swiete teksty przekazywali ustnie, gtéwnie w obawie, aby
ich tre$¢ nie trafita w niepowotane rece. Z kolei w Chinach rozbudo-
wano system edukacji panstwowej. Natomiast w kulturze zydowskiej
wychowanie przez dtugi czas byto tylko domowe26.

Na tle omowionych powyzej cywilizacji wyro6znia sie koncepcja
edukacji reprezentowana przez cywilizacje grecko-tacinskg. Charak-
terystyczne jest dla niej to, iz bierze pod uwage nie tylko wzgledy reli-
gijne czy panstwowe, lecz przede wszystkim samego cztowiekaijego
naturalne inklinacje. To cztowiek jako cztowiek potrzebuje wyksztat-
cenia, ktére ma doprowadzi¢ go do petni cztowieczenstwa. To zadanie
majq zrealizowac réznego rodzaju organizacje czy zrzeszeniaZi@Szko-
ta grecka miata na uwadze wyksztatcenie nie tylko urzednika, kaptana
czy zoinierza, ale przede wszystkim ,,cztowieka wolnego” - w petni
dojrzatego i rozwinietego - pod takim pojeciem kryto sie greckie ro-
zumienie cztowieczenstwa, do ktérego prowadzi¢ miatapaideias

Na zakonAczenie nalezy raz jeszcze zwrdGci¢ uwage na niezaprze-
czalny fakt wzajemnego oddziatywania edukacji na kulture spoteczng
(cywilizacje). Z jednej strony edukacja stanowi¢ moze podstawe dla
rozwoju, z drugiej natomiast zrodto kryzysu danej cywilizacji. Przypo-
mnijmy, ze jest to uzaleznione od tego, jak pojmuje ona cztowieka i cel
jego zycia. Jedynie cywilizacja tacinska przez peing afirmacje osoby
ludzkiej, jej naturalnych inklinacji: wolnosci i godnosci, podmioto-
wosci prawnej i suwerennosci - oddaje cztowiekowi sprawiedliwosc,
poprzez stwarzanie mu odpowiednich warunkow rozwoju do pehni
cztowieczenstwa. Cywilizacja ta gwarantuje kazdej osobie integralny

5 Zob. Jaroszynski, dz. cyt., s. 14.

o Tamze, s. 15.

Z Tamze.

B Zob. W. Jaeger, Paideia. Formowanie cztowieka greckiego, thum. M. Plezia,
H. Bednarek, Warszawa 2001.
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rozwo0j, poniewaz miarg i celem wszelkich dziatarh spotecznych w tej
cywilizacji jest dobro i rozw6j osoby ludzkiej. Dlatego jest to jedyna
cywilizacja personalistyczna. Charakterystyczne jest wiec dla niej to,
iz prawo do rozwoju jest nierozerwalnie zwigzane z faktem bycia oso-
ba. Uznaje ona fakt istnienia ludzkich potencjalnosci oraz konieczno$¢
ich aktualizowania, dzieki czemu cztowiek spetnia sie jako osoba.

Jakjuz zostato wspomniane, u podstaw personalizmu lezy realizm
filozoficzny, ktdry gtosi, ze racjg bytu zycia spotecznego jest realny
i konkretny cziowiek. Z tego wzgledu wszelkie struktury spoteczne
sg urzadzeniami, ktdre majg stuzy¢ optymalnej realizacji celu, jakim
jest zycie cztowieka-osoby. Cywilizacja ta nie wyklucza nabywania
sprawnos$ci uzytecznosciowych i tego wszystkiego, co zwigzane jest
z praktyczng, zarobkowga dziatalnoscig cztowieka. Wazne jest jednak,
aby wiedzieé, cojest w tym wzgledzie pierwsze i zasadnicze. Punktem
wyjscia wszelkich dziatan edukacyjnych powinno by¢ zrozumienie, iz
naczelnym dobrem czilowieka jest jego wiasne zycie, ktére jest mu
zadane. Z kolei owo dobro konkretnego, a wiec kazdego bez wyjatku
cztowieka jest zarazem - w ramach omawianej cywilizacji - dobrem
wspolnym polityki i kryterium oceny decyzji spotecznych, racjg ist-
nienia i spoiwem wspolnoty ludzkiej. Najwazniejszy jest tu zatem in-
tegralny rozwdj cztowieczenstwa, dzieki ktéremu zachowana zostaje
ciggtos¢ cywilizacji tacinskiej. Dlatego edukacja stanowi w cywiliza-
cji tacinskiej istotny element decydujacy o kierunku jej rozwoju.
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Upbringing to Civilization: which Philosophy of Education?
Summary

The Authoress attempts to answer the question: which of the many
concepts of education - in the most appropriate way - implements the
goal of education, which is the optimal development of human person, and
thus the development of culture and civilization in which she lives. At the
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beginning the Authoress notes that at the basis of various conceptions of
education lies definite conception of man - philosophical anthropology.
She discusses three competing theories of education: collectivism, indi-
vidualism and pedagogical personalism. She points out that they are based
on three different conceptions of man. Next, the Authoress discusses the
issue of education in the cultural and civilizational context. She explains
what the mutual impact of education on social culture (civilization) is all
about. He draws attention to the Latin civilization, in which education is an
important element determining the direction of its development.

Key words: philosophical anthropology, upbringing, education, pedagogy,
personalism, collectivism, individualism, culture, civilization, Latin civil-
ization



