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pozostaje szeroko pojeta filozofia, wydaje sie zadaniem jedynie na
pozor latwym. Wszakze mimo tych samych nauczycieli i podob-
nej, niekiedy nawet wspolnej, proweniencji edukacyjnej, poszcze-
golne zainteresowania ksztaltujg sie zupelnie odmiennie, zaréw-
no na niwie badawczej, jak rowniez prywatnej. Konkretnie spo-
tkal sie mysliciel nastawiony na wspolczesna filozofie spoleczna
z naciskiem na jej praktyczne przelozenie z literatem o zapedach
idealistycznych. Kompromisem merytorycznym okazal sie pro-
blem wychowania w przekazie poetyckim. Wybor padl na postaé
Jana Twardowskiego. Po pierwsze, poniewaz brak w polskich
annalach naukowych analizy jego skadinad popularnej tworczo-
$ci pod katem obranego za meritum problemu. Po drugie dlatego,
Ze ocena tejze postaci pozostaje bardzo odmienna u obu autoréw,
co daje uzasadniong nadzieje na polemiczny dysonans w obrebie
jednego artykutu.

Celem badan, zgodnie z zaprezentowana powyzej geneza, jest
proba ukazania roznorakich aspektow wychowania w spusciznie
omawianego poety oraz jego krytyczna ocena. Ze wzgledu na
obszerno$¢ dorobku wybdr tekstéw ograniczal sie wylacznie do
lirykow, a z nich wybrane zostaly zaledwie trzy, aczkolwiek takie,
ktore wedlug autoréw najlepiej odzwierciedlaja prezentowana
problematyke. Omoéwienie tych tekstow stanowi zasadnicza cze$c
artykulu, poprzedzona prolegomenami w postaci filozoficznego
horyzontu rozumienia wychowania oraz przypomnienia tych
punktow z zycia Twardowskiego, ktore zwigzane byly z teoretycz-
ng oraz praktyczna konfrontacja z rola wychowawcy.

Akcenty wychowawcze zyciorysu

Zanim przedstawiony zostanie zarys filozoficznego ujecia wycho-
wania, warto przypomnie¢ sobie najprostsza definicje stownikowa:

caloksztalt zabiegoéw majacych na celu uksztaltowanie czlowieka
pod wzgledem fizycznym, moralnym i umystowym oraz przygoto-
wanie go do zycia w spoleczenstwie; wyksztalcenie w okreslonym
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kierunku. [...] oglada towarzyska, umiejetno$¢ poprawnego zacho-
wania sie2.

W tak szeroko zakreSlonej perspektywie w biogramie
Twardowskiego da sie wyrdznié¢ czas edukacji, czyli ten, kiedy on
sam jest wychowywany, a obejmuje on lata 1922—1935 w konte-
kécie pedagogiki szkolnej, ponadto czas formacji studenckiej oraz
stricte seminaryjnej w latach 1935-1948. Otwartym pytaniem
pozostanie kwestia wychowawczego oddzialywania okresu wojen-
nego, ale te refleksje wykraczaja poza ramy niniejszego przyczyn-
ku. Drugi okres zycia to ten, kiedy jako wykladowca, katecheta,
duszpasterz oraz ojciec duchowny przejmuje réznego rodzaju od-
powiedzialnoéc¢ za wychowanie innych ludzi. Zaczyna sie od parafii
w Zbikowie (1948-1951), a trwa nieprzerwanie do zawatu pod
koniec 1993 roku, a tak naprawde to do $mierci w2006 roku.
Poeta jest m.in. wykladowca w Warszawie, rektorem u Siostr Wi-
zytek, duszpasterzem dzieci oraz chorych. W 1973 roku po raz
pierwszy publikuje nie wiersze, a ksigzke dla najmlodszych Zeszyt
w kratke, o wyraznych celach i jednoznacznych zamierzeniach wy-
chowawczych. Podobnie mozna zakwalifikowa¢ Nowy zeszyt
w kratke (1986), a takze kompilacje tych dwoch wraz z nowym
dodatkiem czyli wielokrotnie wznawiane Patyki i patyczki (1987).
W 1993 roku ukazuje sie jeszcze Kasztan dla milionera. Za ele-
ment dzialalnoSci pedagogicznej, majacy na celu ksztattowanie
postaw chrzeécijanskich mozna uznaé¢ ponadto publikowane kaza-
nia oraz homilie. O tym, Ze jego aspiracje bycia przykladnym
wychowawcg dzieci spotkaly sie z zewnetrznym uznaniem, niech
Swiadcza przyznane nagrody, takie jak medal im. Janusza Kor-
czaka (1980) czy tytul Kawalera Orderu UsSmiechu (1996), nie
wspominajac o wielo$ci szkot nazwanych jego imieniem, co rozpo-
czelo sie jeszcze za zycia popularnego literata, a zarazem duszpa-
sterzas3.

2 Stownik jezyka polskiego, red. H. Szkitadz, S. Bik, C. Szkiladz, t. III,
Warszawa 1992V1L s, 786.

3 W niniejszym opracowaniu zrezygnowano z przedstawienia szcze-
golowej biografii Twardowskiego, ze wzgledu na jej tatwa dostepnosé
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Na zakonczenie cytat, jak sie wydaje, trafnie opisujacy
Twardowskiego jako wychowawce:

Zawsze staral sie uwzglednié sposéb rozumowania osoby, z ktéra
rozmawial. Jak mowit do dzieci, to dociekal, jak kojarza, co je cie-
kawi, jaki moze by¢ punkt zaczepienia. Rozmawial o szczegdlach,
w bardzo prosty sposbb, nie uzywal niezrozumialych stow [...].
Pozornie szedl w inng strone, ale dochodzil do sedna4.

Wychowanie
w perspektywie filozoficznej

Filozoficzne ujecie problematyki dotyczacej wychowania, pomi-
mo pewnej tradycji, nadal wspolcze$nie wydaje sie by¢ nowator-
skim spojrzeniem. Podobnie wyglada to w sytuacji, gdy przed-
miotem tego typu namystu jest tworczo$¢ Twardowskiego, ktory
z jednej strony wykorzystuje swoj potencjal teologiczny, a z dru-
giej strony przekazuje pewne intuicje dotyczace wychowania czlo-
wieka w roznych jego stadiach rozwoju. Chcac zrozumiec czwarta
cze$¢ tegoz artykuhu, zwroci¢ uwage nalezy na przynajmniej trzy
perspektywy (religijng, antropologiczno-etyczng i spoleczng),
ktore wigza omawiana poezje z filozoficznym namystem nad wy-
chowaniem czlowiekas.

w rozlicznych wariantach objetoSciowych. Natomiast zrodtami do opraco-
wania niniejszego zestawienia byly nastepujace pozycje bibliograficzne:
S. Grabowski, Ksiqgdz Jan Twardowski. Szkic o poecie, Warszawa 1999;
M. Grzebalkowska, Ksiqdz Paradoks. Biografia Jana Twardowskiego,
Krakéw 2011; W. Smaszcz, Ks. Jan Twardowski. Poeta nadziei. Zycie
1 twércezosé, Bialystok 2003; J. Sochon, Twardowski Jan, w: Ency-
klopedia katolicka, t. XIX, Lublin 2013, k. 1184—1185; oraz netograficzne:
Kalendarium zycia i twérczosci Jana Twardowskiego, [b.n.a.], cyt. za:
www.spjawornik.pl [dostep: 3 III 2022]; M. Olszewska, Jan Twardowski,
cyt. za: www.culture.pl [dostep: 03.03.2022].

4 Grzebatkowska, Ksiqdz Paradoks. Biografia Jana Twardowskiego,
dz. cyt., s. 193—-194.

5W literaturze przedmiotu coraz czeSciej pojawiaja sie publikacje,
w ktorych laczy sie problematyke wychowania z etyka i aksjologia. Zob.
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Pierwsza perspektywa nawiazuje do szeroko pojetej relacji
miedzy teologia a filozofig w jej wymiarze praktycznym. Wiersze
Twardowskiego nawiazujace do problematyki wychowania wska-
7uj3a, iz autor ten dostrzega dwie istotne relacje w procesie wycho-
wania: Bog i czlowiek oraz czlowiek i czlowieké. Obecnoé¢ Boga”
w procesie wychowania u poety jest istotna zaréwno z perspekty-
wy wiary, jak i rozumu. Bog wkracza w zycie czlowieka nie naru-
szajac jego wolnosci oraz godno$ci. Widoczny jest takze istotny
paradoks — Bog szanuje takze niewiare czlowieka, ale w tworczo-
Sci tego niezyjacego juz kaplana, nawet w takich sytuacjach, Bog
nie opuszcza czlowieka i subtelnie towarzyszy zar6wno w mo-
mentach dobrych, jak i niekorzystnych8. Ujawnia sie tutaj pierw-
sza intuicja pedagogiczna wyrazona w tworczo$ci Twardowskiego
— Bog jest dla czlowieka wzorcem dzialania jako pedagog. W tym
ujeciu czlowiek nie wychowuje dla realizacji wlasnych interesow
i potrzeb, lecz dla pelnego rozwoju czlowieka. Drugi aspekt doty-
czy relacji miedzy czlowiekiem a czlowiekiem w procesie wycho-
wania. Wbhrew pozorom, w omawiane]j poezji ujawnia sie obraz
czlowieka wychowujacego ku dobru wiekszemu, ku dobru meta-
fizycznemu, ktére nawet jeSli nie ma inklinacji religijnych
(wyznaniowych), w ostatecznoSci moze zaprowadzi¢ do Boga.
Druga intuicja pedagogiczna jest rownie wazna jak pierwsza.
Proces wychowania ma charakter towarzyszenia bez wzgledu na
okolicznosci czasu i miejsca oraz rangi problemu, z ktérym zmaga

m.in. A. Blasiak, Aksjologiczne aspekty wychowania. Wybrane zagadnie-
nia, Krakéw 2019.

6 Por. M. Wasilewska, Relacje miedzy Bogiem a czlowiekiem, ,Dy-
daktyka Polonistyczna”, nr 6 (2020), s. 48—49.

7 Obecnos¢ Boga w wierszach Twardowskiego jest przedmiotem badan
zaréwno na gruncie teologicznym, jak i poza nim. Biorac pod uwage oba
obszary, warto siegna¢ do m.in. A. Konieczna, Poetycka definicia Boga
w utworach ksiedza Jana Twardowskiego, ,Teologia w Polsce”2 (2011),
S. 339—349.

8 Por. J. Twardowski, Ile waznego, w: Trzeba i$¢ dalej, czyli spacer
dalszy biedronki. Wiersze wszystkie 1994—1998, red. A. Iwanowska, War-
szawa 1999, s. 262.
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sie czlowiek9. Towarzyszenie to warto$¢, ktora jest wazna zarow-
no pod wzgledem wolnosci, jak rowniez specyficznej ochrony
przed zlem osobowym.

Druga perspektywa ma charakter typowo filozoficzny, zwlasz-
cza w zakresie antropologii i etyki. W tekstach Twardowskiego da
sie znaleZ¢ dwa zasadnicze spojrzenia na wychowanie, ktére maja
znaczenie w kontekscie probleméw filozoficznych: watek oddzia-
lywania na czlowieka na sposoéb wychowawczy w réznych etapach
zycia oraz autowychowanie. Biorac pod uwage pierwszy aspekt,
nalezy zwrd6ci¢é uwage na nowatorskie — uwzgledniajac okres naj-
bardziej intensywnego rozwoju tworczosci poety — ujecie tej pro-
blematyki. Nalezy przyjac, iz wychodzi on z zalozenia, ze cztowiek
jest bytem (osoba), ktora ze wzgledu na swoje przymioty intelek-
tualne oraz duchowe jest wezwana do nieustannego rozwojul®.
Rozwdj ten jest mozliwy poprzez wchodzenie w interakeje, a ma-
jac na mysli filozoficzne spojrzenie — w dialog z drugim czlowie-
kiem. Ten ostatni nacechowany jest aksjologig, ktéra moze wska-
zywad, iz na drodze rozumowej, Twardowski jest blizszy koncep-
cjom personalizmu chrzeScijanskiego, gdyz w jego wierszach
przewijaja sie takie warto$ci jak: milo$¢ bezinteresowna, dobro,
rados¢, szczeScie, majace swoje zrodlo w Bogu. Wychowanie jed-
noczesnie jest procesem, ktore dotyka i ktéremu podlega czlowiek
niezaleznie od wieku, statusu materialnego itp. Zatem wychowu-
je sie dziecko, dorostego czy starca. Ta intuicja natomiast jest
powiazana z aspektem oscylujacym wokol zagadnienia autowy-
chowania. W niektorych wierszach poeta mocno podkresla (cza-
sami wprost, a czasami na sposob subtelny), iz czlowiek jest pod-
miotem zdolnym do autorefleksji nad swoim zachowaniem!1. Ta

9 Por. J. Twardowski, Przez pamieé Nikodema, w: Nie przyszedlem pana
nawracaé. Wiersze 1945—2006, red. A. Iwanowska, Poznan 2009, s. 131.

10 Por. M. T. Reczulska, W kregu wartosci w tworczosci ks. J. Twar-
dowskiego dla dzieci — na podstawie wybranych utworéw, ,Kultura
i Wychowanie” 3 (2012), s. 171—186.

11 por. J. Twardowski, Shuzy, w: Stowa najwazniejsze. Wybér mysli
z lat 2001-2003, red. A. Iwanowska, Poznan 2016, s. 20.
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natomiast prowadzi do postawienia tezy, iz osoba majaca mozli-
wo$c korzystania z takiego narzedzia, jakim jest sumienie, jest nie
tylko podmiotem przyjmujgcym wychowanie, ale jest podmiotem
tworczym tzn. zdolnym do zmiany postepowania na skutek wla-
snych przemyélen. W aspekcie etyki jest to istotne zagadnienie,
obejmujace watek m.in. szeroko pojetej deontologii.

Trzecia perspektywa natomiast ujawnia sie w problematyce
spolecznej. W wierszach ksiedza Jana rzadko pojawia sie ideali-
zacja obrazow zycia roznych grup spolecznych!2. Poeta w swojej
tworczoSci ujawnia zaré6wno blaski, jak i cienie zwigzane z proce-
sem wychowania na réznych jego etapach13. Pokazuje, iz wycho-
wanie jako proces ciagly, o czym byla mowa wczesniej, podlega
pewnym uwarunkowaniom spolecznym i nikt z os6b, tworzacych
dana spoleczno$¢ nie moze uciec — z perspektywy odpowiedzial-
nosci etycznej — od tej powinnoéci (uzywajac jezyka Immanuela
Kanta). Kazdy czlowiek, bedacy uczestnikiem zycia spolecznego,
jest w jaki§ sposob odpowiedzialny za proces wychowania —
poczawszy od korzystania ze $rodkow komunikacji miejskiej,
poprzez wykonywanie swoich zadan zawodowych i wynikajacych
ze stanu, skonczywszy na relacjach towarzyskich. Mozna powie-
dzie¢, iz Twardowski kreuje koncepcje czlowieka jako podmiotu
spolecznego, ktory dla swojego Srodowiska zycia codziennego,
moze by¢ jednoczesnie autorytetem badz antyautorytetem.

Te trzy perspektywy: religijna, antropologiczno-etyczna i spo-
leczna ukazuja szeroki aspekt wychowawczy widoczny w analizo-
wanej tworczoéci. Beda one szczegblowo wyeksponowane w ko-
lejnej czesci artykulu w oparciu o trzy wiersze. Wybér ten, o ile ma
charakter subiektywny, o tyle pozwala na pewne zarysowanie

12 Por. J. Twardowski, Zbawia przez.., w: Nie przyszedlem pana na-
wracaé. Wiersze 1945—2006, dz. cyt., s. 22.

13 Przykladem moze by¢ seria tekstow Jana Twardowskiego po$wieco-
na powolaniu kaplanskiemu. Obraz wylaniajacy sie z tych wierszy, afo-
ryzmo6w i opowiadan sklania ku refleks;ji, iz zycie tej grupy zawodowej ma
okreslone zalety, ale takze i wady. Wiecej w: J. Twardowski, Nadzieja
powolania. Mysli o kaplanstwie, red. A. Twanowska, Pelplin 2008.
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zaprezentowanej tematyki osobom zar6éwno znajacym problema-
tyke, jak i nie znajacym tego zagadnienia.

Poetycka koncepcja wychowania

Wychowanie, tak jak zostalo to powyzej zaprezentowane w ujeciu
filozoficznym, pozostaje dzialaniem ukierunkowanym na celowo-
$¢. W przelozeniu na tworczosé Twardowskiego mozna znalezé
wiele poszczegoblnych kierunkow refleksji na tym polu, ale powta-
rzajace sie tematy dotycza przede wszystkim: dojrzatosci, usytu-
owanej w napieciu stalego rozwoju nierozerwalnie polaczonego
z przemijaniem; dystansu do samego siebie, ktéry zapewnia auto-
ironia kwitowana u$miechem; pomaga ponadto szukanie blisko-
$ci drugiego czlowieka, gdyz zadne ze spotkan nie jest oczywiste.
Omawiane ponizej wiersze byly wielokrotnie publikowane na
lamach réznych wydawnictwl4, wszystkie trzy znalazly sie nato-
miast w przytaczanych tu wersjach redakcyjnych w antologii
Ruwane prosto z krzaka, opatrzonej nastepujacym komentarzem:

Chcialbym jednak obecnie zaproponowaé wlasny autorski uklad
[wierszy]. [...] Tylko autor zna pewne ukryte umystowe i emocjo-
nalne powigzania swoich wierszy. Omija oficjalne schematy.
Uklada teksty tak, jak to uwaza za sluszne. Najmlodsze moga sie
wydawaé mu najwazniejsze, starsze mniej waznels.

Bez odpowiedzi pozostanie pytanie o wychowawcze, odautor-
skie powigzania wierszy. Niemniej jednak niniejsze opracowanie
pozostaje proba wykazania, ze przynajmniej na poziomie intelek-
tualnym da sie takie znaleZ¢ oraz uzasadnic.

14 M.in.: J. Twardowski, Niebieskie okulary, Krakéw 1980; tenze,
Poezje wybrane, Warszawa 1979; tenze, Trzeba i$¢ dalej, czyli spacer bie-
dronki. Wiersze wszystkie 1981-1993, red. A. Iwanowska, Warszawa
1994; tenze, Znaki ufnosci, Krakow 1970.

15 J. Twardowski, Rwane prosto z krzaka, Warszawa 1996, s. 5.



Wychowanie wedlug Jana Twardowskiego (1915—2006) 221

WYCHOWANIE DO DOJRZALOSCI
O maluchach1®

Tylko maluchom nie nudzilo sie w czasie kazania

stale mieli co$ do roboty

oswajali sterczace z lawek zdechle parasole
z zawistnymi lapkami

klekali nad upuszczonym przez babcie futeralem
jak szczypawka

pokazywali ré6zowy jezyk

grzesznikow drapali po wasach sznurowadet

dziwili sie, ze ksiadz nosi spodnie

ze kto$ zdjal koronkowg rekawiczke i ubral tlusta reke
w wode $§wiecona

liczyli pobozne nogi pan

urzadzali konkurs kto podniesie szpilke za lepek

niuchali co w mszale piszczy

pienigdze na tace odkladali na lody

tupali na zegar z ktoérego rozchodza sie osy minuty

wspinali sie jak czyzyki na sosnach aby zobaczy¢

co sie dzieje w gorze pomiedzy rekawem

a kolierzem

wymawiali jak fonetyk otwarte zdziwione ,,0”

kiedy ksiadz zacinal sie na ambonie

— ale Jezus bral je z powaga na kolana.

Jeden z polskich filozoféw — Wojciech Chudy (1947-2007) —
zajmujac sie watkami pedagogicznymi, nakreslit dwie perspekty-
wy prawdy w kontekécie wychowania: negatywna oraz pozytyw-
na. W perspektywie tej pierwszej zaznaczyl, iz odkrycie prawdy

16 Tamze, s. 127.
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moze sie wigzaé z takimi konsekwencjami jak kara, ale takze prze-
baczenie, ktore w niektorych sytuacjach moze staé sie procesem
zlozonym oraz dlugotrwalym. Pozytywny aspekt prawdy w wy-
chowaniu charakteryzowal za pomoca sformulowan ,powolania
do wychowania”, gdzie interes wychowawczy nie moze byc
sprzeczny z warto$cia prawdy oraz terminu ,dialog” nakierowa-
nego na wspolne szukanie odpowiedzi miedzy wychowawca
a wychowankiem na pytania takiego typu jak: ,jak zyc¢?, jaki jest
sens zycia?”17,

W wierszu O maluchach, mimo iz autor nie uzywa terminu
sprawda” wprost, ukrywa go w konkretnych sformulowaniach.
Wiasciwe uzywanie prawdy w procesie wychowania jest mozliwe
tylko woweczas, jesli zostanie speliony drugi warunek — gdy
dziecko nie bedzie przedmiotem, a podmiotem procesu. Zar6wno
podmiotowos¢, jak i prawda staja w centrum rozumienia wycho-
wania ku dojrzalosci. Warto we wskazanym wierszu doszukac sie
elementoéw podmiotowosci, a takze elementéw prawdy i polaczy¢
je z postulatem ,,wychowania ku dojrzatosci”.

Odwolujac sie do wzorcow filozofii klasycznej warto zwrocié
uwage, iz racjonalna refleksja zrodzila sie z potrzeby stawiania
pytan, ale takze i z r6znego rodzaju zdziwien nad przyroda, czlo-
wiekiem oraz $wiatem jako takim. Trudno jednoznacznie wska-
zat, iz z takiej intuicji korzystal Twardowski, piszac analizowany
wiersz. Niewatpliwie jednak widaé, ze w tej poetyckiej filozofii
wychowania prawda odgrywa niebanalna role. I o dziwo, nie cho-
dzi tylko o jej definicje (z ktora raczej Twardowski nie polemizu-
je — w kontekscie klasycznego rozumienia tego terminu), lecz
0 sposob jej odkrywania. W jego mysli dziecko jest podmiotem
majacym prawo do poznawania rzeczywistosci na swoj sposob,
ma prawo do stawiania pytan, do zadziwienia sie nad tym, ze
ksiadz nosi spodnie (w. 7). Wychowanie ku dojrzatoéci polega
zatem — w ocenie poety — na dojrzalym traktowaniu dzieci przez

17 Por. W. Chudy, Filozofia wychowania do prawdy, ,Roczniki Nauk
Spolecznych” 2 (2005), s. 5—-11.
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osoby je wychowujace. Odautorskim wzorem wlasciwego trakto-
wania tytulowych maluchow jest Jezus, ktory bral je z powaga na
kolana (w. 19). W oczach doroslych, ktérzy mogli obserwowac
wszystkie te pozornie niedojrzale zachowania w koSciele, dzieci
mogly stanowi¢ powod rozproszenia wiernych, badz zaklopotania
celebransa. W oczach Jezusa — jawiacego sie jako wzor wycho-
wawcy w omawianym utworze — dzieci te sa powaznym podmio-
tem do wspolnego dialogu, wspoélnego odkrywania prawdy.
Wychowanie do dojrzaloéci zatem — od strony filozoficznej —
mozliwe jest wowczas, gdy dziecko nie bedzie traktowane jako
element gry wychowawczej, ale jako partner, do ktérego mozna
skierowaé¢ pytanie, od ktérego nalezy oczekiwa¢ odpowiedzi,
ktoremu trzeba da¢ czas oraz okazaé cierpliwo$¢ w aspekcie
wychowawczym. Podobna intuicje odkrywa m.in. Janusz Korczak
(1878—1942), piszac o potrzebie szacunku wobec niewiedzy dziec-
ka, czy wobec jego niepowodzen i tez18. Tak rozumiana dojrzato-
$¢ obejmuje zatem takie wartosSci jak: podmiotowos¢, partner-
stwo, prawda, szacunek, godno$¢. I mimo Ze terminy te nie sg
wprost uzywane w wierszu, to zarébwno pierwsze, jak i ostatnie
zdanie $wiadcza dobitnie o wspominanych aspektach.

Zgola odmiennym zagadnieniem w utworze pozostaje pytanie
o to, gdzie mozna znalez¢ prawde. Dzieci bowiem zostaly przed-
stawione w lirycznym opisie na granicy swego do$wiadczenia
codziennosci, a w konfrontacji ze specyfika sfery sakralne;j.

Z jednej strony dziecku uczestniczacemu w liturgii towarzyszy
ciekawos¢, z drugiej za$ do$wiadczenie niezwyklosci, wynikajace
z obcowania z czyms$ nowym, niecodziennym, nieco egzotycznym.
Dziecko styka sie z sytuacjami, obfitujacymi w gesty i stowa,
ktorych czesto nie rozumie i w ktérych nie zawsze potrafi sie
orientowac. Okoliczno$ci te sprawiaja, ze w sposob zupelnie nie-
zamierzony dzieci prowokuja zabawne sytuacje i staja sie tworca-
mi humoru jezykowego?9.

18 por. J. Korczak, Prawo dziecka do szacunku, Krakow 1948, s. 25—31.

19 7. Pomirska, Dzieciecy u$miech w Kosciele (koSciele), ,Jezyk —
Szkola — Religia” 4/2000, s. 251.
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Tymczasem interpretacja Twardowskiego moze, a nawet
powinna wychodzi¢ poza sfere czysto humorystyczna. Autor nie
tylko nie polemizuje z klasyczna definicja prawdy, ale wydaje sie
odwolywa¢ do utartej antropologii, w ktorej cztowiek funkcjonuje
na granicy wilasnej cielesnosci, intelektu oraz duszy. Od zarania
$wiadomosci najlepiej znana wydaje sie by¢ sfera fizyczna, kiedy
niemowle uczy sie poznawac swoje cialo oraz otaczajacy je Swiat.
Pozostaje to takze obecne we frazeologiach, okreslajacych
poszczegblne czeSci anatomii czlowieka, jak np. ,rézowy jezyk”
czy thusta reka”, a takze odniesienia do Swiata fauny: ,.czyzyki na
sosnach” oraz ,rozchodza sie osy”. Od malenkosci w dziecku
ksztaltowane sg interpretacje otaczajacego go $wiata, zaréwno te
popularne (codzienne), jak rowniez sakralne (niecodzienne)2°.

Pytanie o prawde ukryta w zdobywanej wiedzy intelektualnej
i dojrzalosci religijnej przekracza mozliwosci dziecka, cho¢ poeta
uchwycil proby transpozycji podstawowych do§wiadczen ze Swia-
ta natury na fenomeny bardziej zlozone. Zatem nieozywione
parasole sa zdechle, cho¢ poprzez zawié¢ zyja ich tapki (w. 3), na
pograniczu ozywienia sg sznurowadla jako wasy (w. 6). Futeral
upuszczony przez starsza pania (w. 4) z jednej strony nawiazuje
do natury (szczypawka), z drugiej animuje do poshugiwania sie
zdobyczami edukacji (obserwacja), powoduje wszakze reakcje
znang przede wszystkim z liturgii (przyklekniecie). W innych
miejscach zostaja uchwycone zupehie naturalne naprzemienno-
$ci, zdarzajace sie nie tylko dzieciom: natura pozwala na docho-
dzenie do Boga (sluchanie, co w trawie piszczy, prowadzi do niu-
chania mszatu, w. 11), a cel zwigzany z przyjemnoscia przedkla-

20 Por. B. Bohdziewicz-Sulecka, ,, Ty co nie zbawiasz dusz porosni-
etych stowami” — czyli czego o stowach uczy w swoich wierszach Jan
Twardowski?, ,Jezyk — Szkola — Religia” 3(14)/2019, s. 37—39; A. Hiigle,
Mensch II, w: Historisches Worterbuch der Philosophie, red. J. Ritter, t. V,
Basel — Stuttgart 1980, k. 1062—-1070, tu: k. 1066; A. Iwanowska,
Serdecznie niemodny 1 szczesliwie zapézniony: Jan Twardowski wila-
snych, recenzentéw 1 czytelnikéw, Poznan 2000, s. 25—29; J. Trempala,
Weczesne kompetencje poznawcze w rozwoju dziecka, ,Warminsko-
-Mazurski Kwartalnik Naukowy. Nauki spoleczne” 2/2012, s. 9—22.
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dany jest na ten zwigzany z po$wieceniem (pieniadze na lody,
zamiast na ofiare, w. 12). Majstersztykiem wielopoziomowosci
pozostaje wszakze wers 13: nieporuszony zegar jest Zrodlem
ruchu, ktéry stanowi rozchodzenie sie minut; o ile samo rozcho-
dzenie tylko pod pewnymi warunkami mozna uznaé za negatyw-
ne, to jednak metafora os wyraznie wskazuje na bojazn przed
uplywem czasu, przed bolem przemijania; reakcja na strach oraz
niemoc bardzo czesto bywa zlo$¢, wyrazona w wierszu poprzez
czynno$¢ tupania. Z tego zestawienia stow wylania sie wyrazny
obraz czlowieka, ktory od samego poczatku jest bezradny wobec
niektorych aspektoéw rzeczywistosSci: intelekt pomaga mu oswoic
czas, religia zrozumie¢ sens przemijania, a wszystko po to, by
natura potrafila opanowaé¢ swo6j wlasny lek oraz gniew.
Twardowski nie wyr6znia zadnego z obszaréw jako uprzywilejo-
wanego do poznania prawdy, wydaje sie raczej zakladac¢ nie-
odzowno$c¢ wszystkich trzech2!.

WYCHOWANIE DO USMIECHU
Litania do usmiechu22

Usémiechu w bolu glowy

uSmiechu w cierpieniu

u$miechu gdy pieniedzy do jutra nie starczy
u$miechu gdy dudek rozklada swoj czubek
blizni przyszed} do ko$ciola i na bliZznich warczy
usSmiechu kiedy koza stanela z zachwytu

21 Por. M. Dominiak-Kochanek, K. Konopka, Doswiadczenia wycho-
wawcze z dziecinistwa jako predyktory cechy, ekspresji i kontroli ztosci
u miodych kobiet, ,Psychologia wychowawcza” 14/2018, s. 174-175;
M. Ostrowski, Przyroda jako miejsce spotkania z Bogiem, ,Pedagogia
Christiana” 2(28)/2011, s. 165—178; Twardowski, Rwane prosto z krzaka,
dz. cyt., s. 6.

22 Twardowski, Rwane prosto z krzaka, dz. cyt.,, s. 148.
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ksiadz duszpasterz nie straszy bo wyciagnal nogi
kiedy niewierzacy modli sie po cichu

prezesowi rosna za uszami rogi

kiedy Ewa Adama wyprowadza z raju

ciemno coraz drozej niebo z komarami
u$miechu Baranku Bozy zmiluj sie nad nami

Wychowanie jest procesem zwigzanym ze wszystkimi aspekta-
mi zycia spolecznego: poczawszy od relacji podstawowych
(malzenstwo, rodzina), poprzez relacje zawodowe, skonczywszy
na aspektach zwigzanych z ekonomia i gospodarka. Czlowiek,
bedac podmiotem wszystkich tych mozliwych relacji, uczestniczy
w ich budowaniu badz w ich zaburzaniu poprzez swoje zachowa-
nie. Wychowanie — rozumiane nie tylko jako teoretyczna nauka
wartos$ci, ale jako praktyczne $wiadectwo zycia codziennego —
odgrywa wazna role w perspektywie wplywu na szerokorozumia-
ne zycie spoleczne.

W powyzszym wierszu poeta ukazuje potrzebe dbania o rela-
cje miedzyludzkie nie tylko w sytuacjach, gdy dzieje sie dobro, ale
takze i wtedy, gdy czlowiek do$wiadcza zla oraz krzywdy w proza-
icznej codziennoSci. Jak wyraza sie zatem ta troska ,ja” o ,ty”?
Twardowski uzywa terminu ,,u§miech” do sytuacji, gdy czlowieka
boli gtowa (w. 1), gdy brakuje mu §rodkéw materialnych (w. 3, 11),
gdy ma problemy malzenskie (w. 10). Wydaje sie, ze jednak nie
jest to katalog sytuacji zamknietych. U$miech jest uzyty tutaj
w ramach pewnej filozoficznej zachety do tego, aby pomimo pro-
blemoéw, nie zapominaé¢ o istnieniu (takze w odniesieniu do
tychze probleméw) drugiego czlowieka23. W analizowanym
utworze ukazana zostala pewna potrzeba uprawiania wewnetrz-
nego dialogu miedzy ,ja” egoistycznym a ,ja” altruistycznym.

23 Dla pewnej jasnoSci warto takze podkresli¢, iz ujawnia sie tutaj takze
teologiczna zacheta do u$miechu w strone Boga, ktéra moze by¢ takze
odczytana jako zacheta do modlitwy w formie rozmowy z Bogiem
w trudnych momentach. Watek ten jednak ze wzgledu na filozoficzny cha-
rakter pracy, zostanie pominiety.
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Czynno$¢ uémiechania jest zazwyczaj skierowana do kogo$ i wy-
nika z pewnego zachwytu nad czym$ badz nad kims$. Pomimo
przezywania trudno$ci, czlowiek jest podmiotem wchodzacym
w relacje zaréwno z ludZzmi znanymi, jak i nieznanymi. Jednak
bez wzgledu na znajomos$¢ lub nieznajomoé¢ drugiej osoby, czlo-
wiek jest zaproszony do zyczliwosci i budowania relacji bezintere-
sownych. Trudno pomina¢ tutaj mysl Martina Bubera (1878—
—1965), ktory w jednej ze swoich ksiazek zaznacza:

czlowiekowi ery nowozytnej, ktory [...] utracil poczucie zadomo-
wienia w $wiecie, kosmologiczna pewno$¢, organiczne formy
wspolnoty dawaly rodzinnos¢ zycia, [...] socjologiczne bezpiecze-
nstwo [...]. Teraz wszystko to umyka mu coraz bardziej i bar-
dziej24.

W takim ujeciu czlowiek starej ery, szukajac oparcia w rela-
cjach trwalych, znajdowal szereg warto$ci budujacych jego tozsa-
mos¢. Czlowiek nowozytny, rezygnujac z tych relacji, naraza sie
jednoczes$nie na utrate tego, co od strony pozytywnej wplywa na
jego osobowo$c oraz na charakter. Wydaje sie, ze wlasnie podob-
ng intuicje wyraza Twardowski, zachecajac do uSmiechu, nie dla
uzyskania z gory zalozonej korzyéci, lecz wlasnie pomimo tych
korzysci.

Warto ponadto podkresli¢ jeszcze jeden watek zwigzany
z uSmiechem, ktéry moze odnosi¢ sie do filozoficznego problemu
nadziei. W wierszu u$miech jest wykorzystany takze jako pewna
kategoria etyczna, majgca na celu podtrzymanie na duchu w roz-
nych i zarazem trudnych sytuacjach. I chociaz ostatni wers wiersza
wskazuje na odwolanie do Boga jako ostatniej (a moze i pierwszej)
nadziei czlowieka, to w pozostalych przypadkach pojawiaja sie
konkretni ludzie: blizni, ksigdz, niewierzacy, prezes, postacie z ra-
ju. I chociaz nie sg opisane ich relacje w tych miejscach, w ktorych

24 M. Buber, Problem cztowieka, thum. J. Doktér, Warszawa 1993,
5. 43-44.
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sie znajduja, ani to, z kim sie tam znajduja, oprocz Adama i Ewy,
to w domysle sa tutaj nakres$lone jakie$ relacje miedzyludzkie.
Uémiech w tych trudnych sytuacjach odnosi sie takze do wycho-
wania ku nadziei, ktéra z jednej strony ma charakter teologiczny
(jej zrodlem jest adresat utworu — Baranek Bozy), a z drugiej ma
charakter egzystencjalny, gdyz odnosi sie do konkretnych ludzi
i konkretnych sytuacji, a takze skutkow tych sytuacji. Gabriel
Marcel (1879—1983) — teistyczny egzystencjalista — pisal tak:

W nadziei poprzez stosunek do wydarzen, azwlaszcza moze
poprzez ich wplyw na mnie, rozwija sie pewien typ stosunkow,
pewien rodzaj bezposrednio$ci, ktéry mozna poréwnaé z moim
stosunkiem do kogo$ innego [...] moge mie¢ lub nie mie¢ nadziei
w odniesieniu do osoby, za ktéra w pewien sposob jestem odpo-
wiedzialny; i mozemy teraz zapytac, czy stwierdzenie: pokladam
w tobie nadzieje nie jest w rzeczywisto$ci najautentyczniejsza
postacia stwierdzenia: mam nadzieje25.

Zacheta do u$miechu jest nie tylko zacheta do wchodzenia
w autentyczne relacje, ale takze do nadziei, ze relacje te moga
zmieniac ,ja” i ,ty”.

»,Nadzieja matka glupich” oraz ,przyjaciét poznaje sie w bie-
dzie” to znane porzekadla, ktére mozna odnie$¢ w perspektywie
wiersza oraz powyzszych rozwazan do czlowieka, ktéry w kazdym
wymiarze swojego zycia, takze przy trojpodziale na cialo, dusze
i umysl, musi radzi¢ sobie z wlasnymi uczuciami.

Emocje u czlowieka rozwijaja sie od okresu prenatalnego,
a proces ten nigdy sie nie konczy. Zwienczeniem tego procesu jest
wystepujaca w roéznym wieku dojrzalo$é emocjonalna, ktorej
wzorcem pozostaje osoba zachowujaca we wlaSciwym czasie
optymalne natezenie emocji i ich forme wyrazu2°.

25 G. Marcel, Homo viator. Wstep do metafizyki nadziei, thum.
P. Lubicz, Warszawa 1984, S. 41—42.

26 A, R. Prokop, Zarys koncepcji inteligencji emocjonalnej wedhug
Daniela Golemana i préba nakre$lenia problematyki teologicznej, w:
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Docelowo aktualne pozostaje pytanie, czy osoba, ktora osi-
agnie powyzsza dojrzaloé¢ jest dobra czy madra, ale juz sam ten
paradoks pasuje do omawianego autora. W jego utworach mozna
bardzo czesto spotkaé sie z postulatem autorefleksji, polaczonej
z humorystycznym dystansem do wlasnego rozwoju. Tak da sie
odczyta¢ m.in. znany Rachunek dla dorostego, gdzie kwintesen-
cja pozostaje ostatni wers ,ty stary koniu”, stanowiacy zarazem
przekorne odwrocenie klasycznej apostrofy27.

Zarowno smutku, jak i rado$ci dostarczaja czlowiekowi
wszystkie trzy wymiary jego istnienia, co wyraznie pokazuje
Litania do u$miechu. Wymienione powody, najczeéciej sprzeczne
konotacyjnie z u$Smiechem, to w sferze cielesnosci cierpienie
fizyczne (w. 1—2), czy niebo z komarami (w. 11), w intelektualnej
trudnosci finansowe (w. 3, 11) oraz usankcjonowane nieprawidto-
woéci spoleczne (w. 9), natomiast w duchowej niechrzescijanskie
zachowania katolikow (w. 5, 10), tudziez przywary koSciola insty-
tucjonalnego (w. 7). Smutek wydaje sie pojawia¢ w kazdej z tych
sfer z osobna, aby go zrelatywizowa¢ i znaleZ¢ droge prowadzaca
do uSmiechu potrzebna jest obserwacja natury, jej intelektualna
interpretacja, a nastepnie ich umieszczenie w prawidlowej per-
spektywie duchowej. Baczne przygladanie sie czynnoSciom wyko-
nywanym przez dudka (w. 4) oraz koze (w. 6) powoduje natoze-
nie na nich wrazenia $§miesznoéci oraz zachwytu, wyraznie kore-
lujacymi z kolejnymi wersami, czyli odpowiednio groteskowe
zachowanie wierzacego (w. 5) oraz podziw nad modlitwa niewie-
rzacego (w. 8). Te ostatnie dwa przyklady uwydatniaja ponadto

Architektura a rozwdj czlowieka. Ujecie multidyscyplinarne, red. A. Ka-
lus, E. Mazurek, J. Szymanska, Wroctaw 2015, s. 266. Por. takze Do-
miniak-Kochanek, Konopka, Doswiadczenia wychowawcze z dziecinstwa
jako predykatory cechy, ekspresji i kontroli ztosci u miodych kobiet,
dz. cyt.

27 Por. Iwanowska, Serdecznie niemodny 1 szcze$liwie zapézniony...,
dz. cyt., s. 25—-29; A. Iwanowska, Wstep, w: J. Twardowski, Noc Szcze-
Sliwego Rozwiqzania, Poznan—Inowroctaw 200, s. 6; Prokop, Zarys kon-
cepcji inteligencji emocjonalnej wedlug Daniela Golemana..., dz. cyt.,
s. 273; J. Twardowski, Bég prosi o mitosé, Krakow 2006, s. 246.
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truizm, ze uSmiech moze mie¢ wiele Zrodel, a zarazem pelnic
roznorakie funkcje. Przede wszystkim pozwala jednak na dostrze-
ganie oraz formulowanie niedorzeczno$ci, co najlepiej prezentuje
wers 7. Smieré (wyciagniecie ng) nie jest tu powodem do leku,
gdyz umarli nie strasza. W przeciwienstwie do zywych, nawet
tych, ktorzy z zalozenia powinni zajmowac sie pielegnacja zgota
odmiennych emocji. USmiech pomaga ponadto zrelatywizowaé
trudne problemy, dostrzec zupelnie inne perspektywy, a nawet
przelamaé niewyobrazalno$¢ oksymoronu (jesli modlitwa to
komunikacja z transcendencja, to niewierzacy — a wiec odrzuca-
jacy istnienie tej ostatniej — komunikuje z rzeczywistoécia, co do
ktorej zaklada, iz nie istnieje, w. 8). W niektorych sytuacjach
u$miech pozostaje nieodzowny, a jego nauka musi pozostac inte-
gralng cze$cia wychowania kazdego jednego dojrzalego czlo-
wieka28,

WYCHOWANIE DO SPOTKANIA

Spotkania29

Ktokolwiek nas spotyka od Niego przychodzi
tak dokladnie zwyczajny Ze nie wiemy o tym

jak osiol co chcial zawy¢ i nie mial jezyka

lub chrabaszcz co swej nazwy nie zna po lacinie
bedziemy sie mijali nie wiadomo po co
spogladali na siebie i siegali w ciemno$é

28 por. Bohdziewicz-Sulecka, dz. cyt, s. 45; A. Boniecki, Swiety
strach, ,,Tygodnik Powszechny” 9 (3581)/25 II 2018, s. 3; W. Preisedanz,
Humor, w: Historisches Worterbuch..., dz. cyt., t. III, 1974, k. 1232-1234;
Twardowski, Rwane prosto z krzaka, dz. cyt., s. 5; H. Zaworska, Trzcina
czujgca, w: J. Twardowski, Biedroneczko le¢ do nieba, Krakow 1997,
S. 5—20.

29 Twardowski, Rwane prosto z krzaka, dz. cyt., s. 24.
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mysleli o swym sercu ze troche zawadza
jak wciaz ta sama matpa w secesyjnej klatce

Ktokolwiek nas spotyka od niego przychodzi
jesli mniej religijny — bardziej chrze$cijanski
wspomni co$ od niechcenia podpowie adresy
jak énieg antypanstwowy co wznioste pomniki
z wyrazem niewinigtka zamienia w balwany
niekiedy 1ze urodzi wazniejsza od twarzy

co pomiedzy u$miechem a u$mieszkiem kapie

Ktokolwiek nas spotyka od Niego przychodzi
nagle zniknie — od razu przesadnie daleki
czy byli$my prawdziwi — sprawdzil mimochodem

Czlowiek, od malego doswiadczajacy, poznajacy i interpretu-
jacy wszystkie wymiary wlasnej egzystencji, nawet gdy juz zdo-
bedzie dystans uémiechu do samego siebie, zostaje skonfrontowa-
ny z najtrudniejszym zadaniem: inna osoba, tudziez z cala spo-
leczno$cia takowych. Wiersz zaczyna sie od stwierdzenia precyzyj-
nej zwyczajno$ci wszystkich ludzi (w. 2), z czego da sie wyczytaé
truizm powszechnej réwnosci, jak rowniez postulat rownowarto-
Sciowoséci kazdej osoby. Ze Swiata cielesnoéci wywodzi sie niedo-
skonaloé¢. Zar6wno odniesienia do fauny (w. 3—4, 8), jak réwniez
metafory secesyjnej klatki (w. 8), serca (w. 7) oraz ciemnosci (w. 6)
sugeruja nieprzekraczalne bariery dla wlasnych mozliwosci poje-
dynczego czlowieka. Na poziomie intelektualnym, jak rowniez i re-
ligijnym wyraza sie to m.in. w nieumiejetno$ci dopasowania odpo-
wiednich nazw dla poszczeg6lnych przezy¢, odczué oraz pragnien.
7 tejze ograniczonoéci wynika ponadto brak samowystarczalnosci,
co moze stanowi¢ punkt wyjscia do spotkania (w. 1), ktore jednak
nie musi dojé¢ do skutku, gdy zostanie zastapione bezcelowym
wyminieciem sie (w. 5) lub ogranicza sie jedynie do zewnetrznej
percepcji (w. 6). Trzecia strofa to postulat do czlowieka bedacego
jak platek $niegu, ktory sam w sobie nic nie znaczacy, we wspol-
nocie jest w stanie dokonac wielkich rzeczy (w. 12—13), zatroszczy¢
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sie o emocje, ktore wykraczaja poza jednostkowe potrzeby (plakaé
moze kazdy, twarz jest elementem indywidualizujacym, w. 14), ale
musi zdecydowac sie na entuzjazm lub kpine w odniesieniu do
okresSlonej inicjatywy, wyraza to wybor pomiedzy uSmiechem
a uémieszkiem (w. 15), a da sie rozszerzy¢ o alternatywe mina nie-
winigtka — balwan (w. 12—13)30.

Utwor koncezy sie nawigzaniem do egzaminu, nawet jesli odby-
wa sie on jedynie mimochodem. Taka kontrola jednego podmiotu
przez drugi wymaga naturalnie kryteribw oceny, te za$ zostaja
wymienione: wskazana zostaje wzgledno$¢ dystansu, zwlaszcza
w odniesieniu do obecnosci jako antagonizmu znikania z czyjego$
zycia; postulowana jest ponadto potrzeba prawdy. W swym zakre-
sie konotacyjnym wszystkie te trzy elementy (weryfikacja, pamiec,
wiarygodno$¢) mozna zwigzac ze zjawiskiem odpowiedzialnosci.
A to wysoko ustawia poprzeczke spotkania, nawet jesli ktos bywa
wspominany od niechcenia, bedacy moze jedynie podpowiedzia
kontaktu z innymi (w. 11), pozostaje rownowarto$ciowym pod-
miotem, godnym spotkania i wzajemnego zainteresowania3!.

Odpowiedzialno$¢ w procesie wychowania nie polega wylacznie na
zapewnieniu niezbednych $rodkéw do zycia, ale wyraza sie ona
przede wszystkim we wspoéluczestniczeniu w zyciu dziecka. [...]
Zachowanie relacji dialogicznej powoduje, iz autorytet nie ma cha-
rakteru despotycznego, a jednocze$nie odpowiedzialno$é nie prze-
chodzi w nadopiekunczo$é badz w brak zainteresowania32.

30 Por. Bohdziewicz-Sulecka, ,,Ty co nie zbawiasz dusz porosnietych
stowami” — czyli czego o stowach uczy w swoich wierszach Jan
Twardowski?, dz. cyt., s. 43—44; A. Iwanowska, Wstep, w; taz, Serdecznie
niemodny i szcze$liwie zapdzniony..., dz. cyt., s. 6; Zaworska, Trzcina czu-
jqca, dz. cyt., s. 5—20.

31 Por. J. Holl, H. Lenk, M. Maring, Verantwortung, w: Historisches
Worterbuch..., dz. cyt., k. 566—575; Zaworska, Trzcina czujqca, dz. cyt.,
s. 18-19.

32 M. Stachurski, Koncepcja odpowiedzialnosci w ujeciu Jeana
Vanier'a, w: Rézne optyki rozwazan filozoficznych w naukach spotecz-
nych i przyrodniczych, red. L. B. Pilarz, K. Maciag, s. 41.
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Przy okre$lonym zawezeniu hermeneutycznym cala ludzkosé
jawi sie jako wspolnota dzieci, ktére — w nawigzaniu do prezento-
wanej na poczatku niniejszego artykulu szerokiej, stownikowej
definicji — nawzajem siebie wychowujg oraz sa wychowywane.
Poeta raczej nie widzi opcji, by kto$ byl w stanie dokonaé tego
w pojedynke33.

Twardowski przekonuje, ze istnieje potrzeba wychowania ku
spotkaniu. W perspektywie szukania odpowiedzi w filozofii wy-
chowania, uwage przykuwa sformulowanie pojawiajace sie nie-
mal jak refren: ,ktokolwiek nas spotyka...” (w. 1, 9, 16). Poeta
w swojej twdrczosci stawia akcent na rézne wartosci ksztaltujace
czlowieka w sferze antropologicznej, etycznej, spolecznej czy reli-
gijnej. Jednak trudno autorowi zarzucaé¢ niezdrowy dogmatyzm
w aspekcie formulowania wartoéci uniwersalnych (w. 10). Przy-
kladem moze by¢ m.in. zdroworozsadkowe podejscie do ludzkich
autorytetow. Sa oczywiscie — w opinii Twardowskiego potrzebne
— ale aby moéc by¢ nazwanym autorytetem, swoim zyciem trzeba
sobie na ten zaszczyt zashuzyc.

W kontek$cie wiersza Spotkania nalezy zwrdci¢ uwage, iz czlo-
wiek w ujeciu poety, jako podmiot relacyjny powinien by¢ odpo-
wiedzialny, a takze przygotowany na spotkania z drugim czlowie-
kiem. Ta gotowos¢ nie ma jednak charakteru organizacyjnego,
lecz etyczny, a nawet gleboko aksjologiczny. Czlowiek jest wezwa-
ny do tego, aby nie kategoryzowa¢ spotkan z ludZmi i nie prowa-
dzi¢ selekcji na lepiej badz gorzej sytuowanych, na lepszych czy
gorszych moralnie. Przy dokladnej lekturze poczatku pierwszej
itrzeciej strofy uzna¢ nalezy, iz spotkanie w ujeciu Twardow-
skiego mozna definiowa¢ na trzech poziomach: antropologiczno-
-metafizycznym, etycznym i religijnym.

Pierwszy poziom dotyka zaréwno czlowieka, ktéry ,.chce sie
spotkac¢” (pytanie), jak i czlowieka, ktory ,powinien chcie¢ sie
spotkac” (odpowiedz). Zatem sam tytut wiersza dotyka spraw naj-

33 Por. Iwanowska, Serdecznie niemodny i szczesliwie zapézniony...,
dz. cyt., s. 235; Zaworska, Trzcina czujqca, dz. cyt., s. 5—20.
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wazniejszych. W perspektywie filozoficznej watek ten dotyka tzw.
filozofii spotkania. Jak zaznacza krakowski badacz — Adam
Wegrzecki (1937—-2018) —

spotkanie jest fenomenem [...] antropologicznym, ukazujacym to,
co dzieje sie i moze sie dzia¢ z czlowiekiem, gdy znalazl sie nie
tylko w przypadkowym i przelotnym kontakcie z innym czlowie-
kiem, ale wlasnie w trwajacym dluzej lub krocej spotkaniu z nim
i to w spotkaniu realnym [...] spotkanie z drugim czlowiekiem jest
niejako zaproszeniem do wspdlnego zmagania sie z problemami,
czesto majacymi istotne znaczenie w budowaniu samego siebie34.

Ten fenomen jest otwarciem sie na warto$¢ prawdy: o sobie,
o drugim czlowieku, o ludziach. Dobitnie Twardowski pisze o tym
w ostatnim wersie analizowanego wiersza. Przytoczona tam
prawdziwo$¢ jest pytaniem nie tylko o realna obecno$¢, ale antro-
pologiczny test z czlowieczenstwa. I tutaj pojawia sie miejsce na
drugi poziom — etyczny. Spotkanie jest swoista arena $cierania sie
warto$ci. W literaturze przedmiotu niektorzy zaznaczaja, ze sam
proces wychowania jest nacechowany etycznie i aksjologicznie,
gdyz powinien by¢ skierowany ku warto$ciom3s. Jednak zar6wno
w filozofii wychowania, jak i w omawianym utworze wida¢ pewne
napiecie aksjologiczne skierowane ku czlowiekowi, ktorego sie
spotyka. Czlowiek z wiersza Twardowskiego jest podmiotem
w funkcji autorytetu wartosci i to od niego zalezy, ile i co (pod
wzgledem jakoSciowym) ten drugi spotykajacy go czlowiek
~wezmie z niego”. Wychowanie ku spotkaniu zatem jest wycho-
waniem ku otwarciu sie na wartosSci i na dzielenie sie z innymi
tymi warto$ciami. Ostatni za$ poziom — religijny — odnosi sie bez-
posrednio do zwrotu — ,,od Niego przychodzi”. Czlowiek spotyka
w drugim czlowieku niejako Boga, gdyz kazdy spotykany cztowiek

34 A. Wegrzecki, Wokol filozofii spotkania, Krakow 2014, s. 80.

35 Por. W.P. Glinkowski, Wychowanie jako spotkanie 0séb w $wiecie
wartosct, ,,Studia z Teorii Wychowania”, 1 (2018), s. 49—61.
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moze by¢ przyslany przez Boga. Na kanwie wiary, watek ten moze
odsyta¢ do ewangelicznego obrazu z przypowieSci o mitosiernym
samarytaninie (Ek 10, 30—37). Bog w tym ujeciu daje mozliwosé
czynienia dobra wobec drugiej osoby i to od konkretnego pod-
miotu zalezy, jaka bedzie odpowiedz.

Zakonczenie

Szukanie odpowiedzi na pytanie, czy Jan Twardowski — ksiadz,
poeta, pedagog, teolog, mySliciel — w swoich wierszach pozostawit
tropy pedagogiczne, dzieki powyzszej analizie, wydaje sie, moze
uzyska¢ odpowiedz twierdzaca. Poczyni¢ jednak nalezy dwie
uwagi, ktore by¢ moze stana sie zacheta do dalszej szczegotowej
lektury i analizy tworczoSci poety z Warszawy.

Pierwsza uwaga ma charakter metodologiczny. Autorzy tego
artykulu, mimo ze staneli przed ambitnym a trudnym zadaniem,
skorzystali jednak na sposéb indywidualny z wybranych wierszy
spoérod calej, duzej i bogatej spuscizny. Subiektywnos$¢ ta jednak
pozwolila na pewna synteze najwazniejszych, w ocenie autorow,
probleméw na gruncie antropologii, etyki, kwestii spolecznych
w oparciu o perspektywe pedagogiczng — problemu wychowania.
Druga uwaga ma charakter merytoryczny. W powyzszej analizie
ograniczono sie do problemow $cisle filozoficznych z uwzglednie-
niem aparatu pedagogicznego.

Pozostaja jednak — w ocenie autoréw tegoz artykulu — inne,
rowniez cenne obszary, ktore wymagalyby zainteresowania ze
strony $wiata nauk humanistycznych, spotecznych, a takze i teo-
logicznych. Twardowski niewatpliwie, dzieki swoim wierszom,
zapisal sie w pamieci tych, ktorzy go stuchali, ktérzy go czytali czy
czytaja. Jego tworczos¢ powinna by¢ przedmiotem interdyscypli-
narnych badan przedstawicieli $wiata nauki, czego shusznosé¢ wy-
daje sie potwierdza¢ przedstawiony artykul.
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Upbringing According to Jan Twardowski (1915—2006).
An Attempt at a Philosophical Approach on the Basis of
Selected Works
SUMMARY

The article is a research attempt to find the concept of education in
the works of Jan Twardowski. The starting point is the selected works
of the poet (O maluchach, Litania do uémiechu, Spotkania), the refer-
ence is the philosophical concepts of education in three dimensions:
religious, anthropological-ethical and social, while the background is
classic human anthropology, in which his body, intellectual and spir-
itual spheres are distinguished. The aim, also in the context of bio-
graphical threads, is to show the legitimacy of the research undertak-
en and to sketch the basic accents of the concept of education in a spe-
cific hermeneutic optics. These, in turn, oscillate around such con-
cepts as maturity, hope, relationship and truth, while axiological con-
notations allow us to refer to the limits of theology on the level of the
philosophy of dialogue, as well as pedagogy and psychology in the
field of emotions and development. The authors assume that
Twardowski was an educator conscious of his tasks for most of his
life, and that the essential elements of this reflection can be found,
among others, in his literary works.

Keywords: Twardowski, upbringing, truth, responsibility, values
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